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Présentation générale du projet de formation : Master M2E mention professorat des écoles
Vous étes lauréats du CRPE : toutes nos félicitations ! Conformément aux changements introduits par
la réforme de la formation initiale de 2026, vous devez maintenant suivre et obtenir le master
Enseignement et Education (M2E) mention professorat des écoles qui a pour ambition de vous délivrer
une formation universitaire solide et de continuer a vous former a votre futur métier.

Ce guide des études du master M2E a pour vocation de constituer un outil de travail essentiel pour chacun
d’entre vous : il doit vous aider @ comprendre les tenants et les aboutissants de votre formation, a en
connaitre les objectifs visés, les connaissances et compétences qui seront travaillées durant ces deux
années et les attendus de fin de formation.

C’est donc un outil de référence qui vous accompagnera durant ces deux années de formation et vous
conduira vers la réussite du master et de votre entrée dans le métier de professeur des écoles.

La formation en master M2E a I'INSPE de I'Académie de Lille Hauts-de-France respecte I'ensemble des
éléments du cadrage national défini par I'arrété du 12 janvier 2026" et prend appui sur le référentiel de
formation du professorat des écoles publié dans le Bulletin officiel spécial n° 1 du 28 mai 20262 Ce
référentiel de formation définit les objectifs de fin de formation, décline les contenus d’enseignement
et structure le continuum de formation qui permettront le développement progressif des compétences
professionnelles des futurs professeurs des écoles.

La maquette de formation du master M2E mention « Professorat des écoles » se compose de 4 BCC
(Blocs de connaissances et de compétences) qui s'appuient en M1 sur 12 semaines de stages de
pratique accompagnée, réalisées dans les trois cycles de I'école primaire et en M2 sur un stage en
responsabilité a mi-temps dans une classe de I'école primaire :

e Le BCC 1 s'intitule «Frangais/Mathématiques : Concevoir, mettre en oeuvre, évaluer les
situations d’enseignement-apprentissage a I'école primaire ». Ce BCC a pour finalité la
consolidation et I'approfondissement des savoirs disciplinaires et des savoirs didactiques en
frangais et en mathématiques afin de vous amener progressivement a concevoir et mettre en
ceuvre des situations propices aux apprentissages des éléves dans ces disciplines et dans les
trois cycles de I'école primaire.

e Le BCC 2 se nomme « Tous champs disciplinaires : Concevoir, mettre en ceuvre, évaluer les
situations d'enseignement-apprentissage a I'école primaire ». Ce deuxiéme bloc a pour finalité
la consolidation et I'approfondissement des savoirs disciplinaires et des savoirs didactiques
dans toutes les autres disciplines de la polyvalence enseignées a I'école primaire. Au fil des
deux années de master, vous apprendrez a concevoir et mettre en ceuvre des situations
propices aux apprentissages des éleves dans I'ensemble de ces disciplines.

e LeBCC 3¢s'intitule « Adapter sa pratique professionnelle a la diversité des éléves et au contexte
d’exercice ». Ce bloc vise I'acquisition des compétences transversales nécessaires a la prise en
charge de tous les éléves dans la diversité des contextes d 'exercice et dans le cadre des valeurs
et des principes attachés au service public d’éducation.

e Le BCC 4 «S'engager dans une démarche de développement professionnel » renvoie a la
nécessité de vous engager dans une dynamique de développement professionnel continu,
fondée notamment sur la recherche, a travers la réalisation d'un mémoire de master.

Ces quatre BCC structurent une formation dont tous les éléments sont complémentaires et
interdépendants, s'inscrivant dans une approche globale et cohérente du métier de professeur des
écoles. Vous serez invités tout au long de la formation a tisser des liens entre ces différents blocs de
compétences afin de vous permettre de développer une vision systémique du métier, et de
I'appréhender dans une visée humaniste, émancipatrice et vectrice d’égalité des chances pour vos
éleves.

Avec tous nos souhaits d’une année de formation de M1 riche et fructueuse.

L’équipe de direction de I'INSPE Lille HdF

! https://www.legifrance.gouv.fr/jorf/id/JORFTEXT000053368704
2 https://www.education.gouv.fr/bo/2026/Special 1-0




Maquette de formation

Master 1 M2E Professorat des écoles

Heures Heures
semestre 1 ECTS semestre 2 |ECTS
Eléments de formation 265 30 265 30
BCC 1 - FRANCAIS /MATHEMATIQUES: CONCEVOIR, METTRE EN CEUVRE, EVALUER DES
SITUATIONS D'ENSEIGNEMENT-APPRENTISSAGE A I'ECOLE PRIMAIRE 92 10 92 8
UE 1.1 Enseigner le Frangais 46 5 46 4
UE 1.2 Enseigner les Mathématiques 46 5 46 4
BCC 2 - TOUS CHAMPS DISCIPLINAIRES : CONCEVOIR, METTRE EN CEUVRE, EVALUER DES
SITUATIONS D'ENSEIGNEMENT-APPRENTISSAGE A I'ECOLE PRIMAIRE 78 8 76 9
UE2.1 Enseigner dans le cadre de la polyvalence 70 8 68 6
EC2.1.2 Sciences expérimentales 12 16
EC2.1.2.1 |Didactique des Sciences de la Vie et de la Terre 6 8
EC2.1.2.2 |Didactique des Sciences Physiques et Technologiques 6 8
EC2.1.3 Sciences humaines 14 14
EC2.1.3.1 |Didactique de I'histoire 10
EC2.1.3.2 |Didactique de la géographie 10
EC2.1.3.3 |Enseignement moral et civique 4 4
EC2.1.4  |Arts et Histoire des Arts 14 14
EC2.1.4.1 |Didactique des Arts plastiques 7 7
EC2.1.4.2 |Didactique de I'Education musicale 7 7
EC2.1.5 Education Physique et Sportive 24 18
EC2.1.6 Didactique des langues vivantes étrangeres 6 6
UE 2.2 Langue Vivante Etrangere 8 0 8 3
BCC 3 - ADAPTER SA PRATIQUE PROFESSIONNELLE A LA DIVERSITE DES ELEVES ET AU
CONTEXTE D'EXERCICE 75 10 65 10
UE 3.1 Viser la réussite scolaire de tous les éleves 49 5 39 5
EC3.1.1 Ecole pour tous 13
EC3.1.2 Egalité filles-gargons 9 9
EC3.1.3 Appréhender toutes les dimensions de la réussite scolaire 27 30
UE 3.2 Agir au sein d'une communauté éducative et du service public d'éducation 14 4 14 4
UE 3.3 Efficacité de I'enseignement et réflexivité autour du stage 12 1 12 1
EC3.3.1 Efficacité de I'enseignement et réflexivité autour du stage 12 12
EC3.3.3 [Stage(1/3tpsen M1)

BCC 4 - SENGAGER DANS UNE DEMARCHE DE DEVELOPPEMENT PROFESSIONNEL 20 2 32 3
UE4.1 Initiation, apports et pratiques de la recherche en contexte d’éducation 14 2 26 2
EC4.1.1 Initiation, apports et pratiques de la recherche en contexte d’éducation 14 24
EC4.1.2 Suivi Mémoire 2
UE 4.2 Culture numérique 6 0 6 1




Modalités de contrdle des connaissances et des compétences (M3C)
L’organisation des M3C est a retrouver dans le réglement des études de I'INSPE.

Controle Continu Intégral

S1

S2

BCC 1 - FRANCAIS
/MATHEMATIQUES:
CONCEVOIR, METTRE EN
CEUVRE, EVALUER DES
SITUATIONS
D'ENSEIGNEMENT-
APPRENTISSAGE A l'ECOLE
PRIMAIRE

UE 1.1: Enseigner le Frangais

Ecrit (1,5h): Analyse réflexive et/ou comparée d'un ou plusieurs
support(s) pédagogique(s)

Ecrit (2h): Conception d'une séance de classe a partir d'un dossier
support fourni a l'étudiant

2nd chance : Ecrit (2h): Conception d'une séance de classe a partir
d'un dossier support fourni a l'étudiant

UE 1.2 Enseigner les
Mathématiques

Ecrit (1,5h): exercices de didactique

Ecrit (1,5h): exercices de didactique

2nd chance : Ecrit (1,5h): exercices de didactique

BCC 2-TOUS CHAMPS
DISCIPLINAIRES :
CONCEVOIR, METTRE EN
CEUVRE, EVALUER DES
SITUATIONS
D'ENSEIGNEMENT-
APPRENTISSAGE A l'ECOLE
PRIMAIRE

UE 2.1 :Enseigner dans le cadre
de la polyvalence

Epreuve écrite (3h) sur 2 blocs disciplinaires au choix entre sciences,
sciences humaines, arts, EPS et LVE

Epreuve écrite (4h) sur 3 blocs disciplinaires au choix entre sciences,
sciences humaines, arts, EPS et LVE et différents des blocs choisis au
S1

2nd chance: épreuve écrite selon les compétences restantes a
valider

UE2.2LVE

Non évalué

Dossier individuel composé des documents oraux et écrits réalisés
par les étudiant.e.s dans le cadre des cours de langue du semestre et
représentant le travail des étudiant.e.s dans chaque activité
langagiere en réponse a des taches attribuées par 'enseignant.e
référent.e

2nd chance: Amélioration du dossier

BCC 3 - ADAPTER SA
PRATIQUE
PROFESSIONNELLE A LA
DIVERSITE DES ELEVES ET
AU CONTEXTE D'EXERCICE

UE 3.1: Viser la réussite scolaire
de tous les éleves

Evaluation sur table, études de cas

Oral commun avec UE 3.2. Etude de cas + projection avec une
situation professionnelle vécue

2nd chance :Oral commun UE 3.1, UE 3.2, UE 3.3

UE 3.2 Agir au sein d'une
communauté éducative et du
service public d'éducation

Etude de cas/dilemmes professionnels - oral (individuel ou en
groupe)

Oral commun avec UE 3.1. Etude de cas + projection avec une
situation professionnelle vécue

2nd chance :Oral commun UE 3.1, UE 3.2, UE 3.3

UE 3.3 Efficacité de
'enseignement et réflexivité
autour du stage

Dossier écrit individuel

Oralcommun UE 3.1 et UE 3.2

2nd chance :Oral commun UE 3.1, UE 3.2, UE 3.3

BCC 4 - SSENGAGER DANS
UNE DEMARCHE DE
DEVELOPPEMENT
PROFESSIONNEL

UE 4.1 Initiation, apports et
pratiques de la recherche en
contexte d’éducation

Note de recherche (6 pages minimum) sur une thématique de
recherche.

Rapport d’étape 1 (10 a 12 pages) avec présentation orale devant le
directeur de mémoire du projet de mémoire (dans les heures de
séminaire, entre janvier et avril)

2nd chance : rapport d’étape 1 amélioré a ’écrit uniquement

UE 4.2 Culture numérique

Non évalué

Dossier conception numérique (niveau 1 minimum sur toutes les
compétences de phase 1 Pix+ edu)

2nd chance: Amélioration du dossier




BCC1- Frangais/Mathématiques : Concevoir, mettre en ceuvre, évaluer des situations
d’'enseignement-apprentissage a I'école primaire

UE 1.1. Enseigner le francais

1- Objectifs poursuivis

Les objectifs poursuivis en master M2E visent a rendre I'étudiant capable de mobiliser les savoirs
académiques du francais et les compétences professionnelles pour agir de fagon autonome dans la
plupart des situations professionnelles, en s'intégrant dans un collectif.

L'enjeu principal vise a outiller les futurs professeurs des écoles afin qu'ils soient en mesure de

concevoir des séquences d'enseignement en frangais pour les trois cycles qui permettent de faire
progresser tous les éleves et de réduire les inégalités scolaires.

2-Contenus détaillés

Semestre 1 (46h)

ORAL

* Acquérir des habiletés dans la mise en voix des textes pour mieux enseigner le frangais.
» Adapter son enseignement de l'oral aux différents publics, en particulier selon I'dge et la langue
maternelle.

LECTURE-ECRITURE

e Construire et mettre en ceuvre un enseignement préparant a l'apprentissage de la lecture et de
I'écriture a I'école maternelle.

e Construire et mettre en ceuvre un enseignement portant sur des correspondances
graphophonémiques données au niveau CP, en maitrisant l'organisation et le rythme de la
progression annuelle.

e Prendre conscience de la nécessité d'enseigner explicitement I'écriture cursive de fagon réguliére et
des enjeux de cet enseignement.

e Construire et mettre en ceuvre des séances et séquences visant l'initiation au geste d'écriture cursive
puis son entrainement régulier.

CULTURE LITTERAIRE ET ARTISTIQUE

* Articuler la lecture des textes et des ceuvres étudiés dans I'enseignement du frangais avec I'ensemble
des enseignements des autres disciplines.

* Susciter et développer le goit de la lecture en proposant aux éléves des ceuvres adaptées a leurs
compétences et a leurs centres d'intérét.

» Accompagner la lecture d'ceuvres intégrales et leur mise en réseau.

* Concevoir des démarches pédagogiques permettant de faire du lien entre les ceuvres étudiées et
d’autres disciplines.

LEXIQUE / GRAMMAIRE ET ORTHOGRAPHE

e Renforcer les connaissances théoriques acquises en licence dans le champ de la grammaire et de
I'orthographe pour les enseigner.

e Enseigner le lexique dans le cadre des séances de francais et dans toutes les disciplines (et dans
tous les domaines pour I'école maternelle) selon différentes modalités d’apprentissage.



e Construire et mettre en ceuvre des séances d'enseignement de la grammaire et de I'orthographe
dans une approche systémique de I'étude de la langue, en lien avec la lecture et I'écriture.
e Articuler I'enseignement du lexique avec les autres domaines de I'enseignement du frangais.

ORAL

* Appréhender la double facette de la langue orale a I'école : parler pour apprendre/ apprendre a parler.
* Renforcer sa capacité a adapter son enseignement de I'oral aux différents publics, en particulier selon
I'age et la langue maternelle.

LECTURE-ECRITURE

e Développer des gestes professionnels permettant de renforcer les compétences en lecture-
compréhension des éléves a I'école élémentaire, en s'appuyant sur tous les champs disciplinaires.
e Construire les compétences de lecture a voix haute des éléves.

e Construire et mettre en ceuvre des séances et séquences visant I'écriture de textes courts ou longs
et leur révision par les éléves.
e Développer le goat de I'écriture et du travail sur la langue.

CULTURE LITTERAIRE ET ARTISTIQUE

* Découvrir et explorer un album dans une classe de maternelle et d’élémentaire permettant de
développer les compétences nécessaires a sa compréhension.

* Faire de la lecture un objet a part entiére, source de plaisir, mais aussi un vecteur d'apprentissages
langagiers, disciplinaires et plus largement éducatifs.

LEXIQUE / GRAMMAIRE ET ORTHOGRAPHE
* Développer la posture réflexive.

Articuler séances d'enseignement de la grammaire et de l'orthographe avec les activités d'oral,
d'écriture et de lecture.

3-Indicateurs de réussite et axes de progressivité attendus

Au S1 I'étudiant :
ORAL

» Utilise sa voix de fagon appropriée en situation d'interaction, en tenant compte des différentes phases
d’'une séance d’'apprentissage.

* Sait prendre en compte la spécificité des textes lus pour adapter la mise en voix en conséquence.

» S'adapte a la diversité des éléves en s'assurant de leur compréhension, reformule en fonction des
besoins identifiés.

* Connait les gestes d’étayage favorisant la prise de parole des éleves et leur régulation.

* Est en capacité de produire une analyse réflexive de supports pédagogiques existants.

LECTURE-ECRITURE

* Connait les prérequis a la lecture (conscience phonologique, principe alphabétique, compréhension de
texte lu, acculturation a I'écrit) et a I'écriture (graphisme, copie, geste d’écriture, dictée a I'adulte, essai
d’écriture) au cycle 1.



* Connait les mécanismes d'enseignement du code au CP et sait en évaluer la cohérence et la pertinence
dans un manuel.

* Est capable de réaliser une analyse réflexive d'une séance de lecture-écriture du cycle 1 au cycle 3.

* Connait les enjeux de I'enseignement explicite et régulier de I'écriture cursive pour les éléves (motricité
et automatisation du geste, posture, respect des tracés).

CULTURE LITTERAIRE ET ARTISTIQUE

» S'appuie sur des outils et ressources institutionnelles pour sélectionner des ceuvres adaptées aux
compétences des éléves et pour susciter leur intérét.

* Connait les modalités a mettre en ceuvre pour lire une ceuvre longue en s’adaptant a I'hétérogénéité
des éléves.

* Met en relation des ceuvres pour construire un réseau, en s'appuyant sur les savoirs et savoir-faire
acquis en licence et connait différentes formes de mises en réseau.

* Est capable d'analyser des séances.

LEXIQUE / GRAMMAIRE ET ORTHOGRAPHE

* Sait mobiliser ses savoirs académiques et ses compétences professionnelles afin d’agir de fagon
autonome dans le domaine de la langue.

* Est capable de réaliser une analyse réflexive d’'une séance sur le lexique, en francgais et dans toutes les
disciplines (ou domaines en maternelle) selon différentes modalités d’apprentissage.

* Sait analyser des activités qui articulent I'étude de la langue avec la lecture et |'écriture.

* Sait analyser des activités qui articulent I'enseignement du lexique avec les autres domaines de
I'enseignement du frangais (oral, lecture, écriture, grammaire et orthographe).

Au S2 I'étudiant :
ORAL

e Identifie les compétences liées a « parler pour apprendre » a I'école : étre capable d’émettre des
hypotheses, de verbaliser son raisonnement, de prendre sa place dans le travail de groupe...

e S'appuie sur la diversité linguistique des éleves pour développer les interactions orales en classe.

e Sait adopter une posture modélisante pour enseigner aux éléves la lecture a voix haute.

e Renforce sa connaissance des gestes d'étayage favorisant la prise de parole des éleves et leur
régulation.

e Sait concevoir une séance permettant de développer les compétences orales des éleves du cycle 1
au cycle 3.

LECTURE-ECRITURE

e Est capable d’analyser un texte et d’en identifier les obstacles a la compréhension (vocabulaire,
morphosyntaxe, connaissances référentielles, inférences, reprises anaphoriques, ponctuation,
connecteurs).

e Est capable de concevoir des situations d'enseignement explicite de stratégies de compréhension
(questionnement, reformulation, rappel de récit, débat interprétatif, etc.), en s'appuyant sur des
types de textes variés issus de différentes disciplines (récit, résumé, compte-rendu, nouvelle, etc.).

e Est capable de concevoir des situations motivantes visant a construire les compétences de lecture
a voix haute des éleves, en définissant des critéres de réussite liées a la fluence (débit, articulation,
posture, prosodie, expressivité).

e Estcapable de concevoir des situations d'écriture motivantes et explicites de textes courts et longs,
en intégrant les 3 étapes (planification, mise en texte et révision) et en s'adaptant au niveau des
éleves.



Est capable de concevoir des situations de révision de textes en choisissant des modalités
pédagogiques appropriées et en s'appuyant sur des critéres d'évaluation explicites.

Est capable de concevoir une séance d'initiation/ d’entrainement au geste d’écriture cursive du C1
au C3.

CULTURE LITTERAIRE ET ARTISTIQUE

Mobilise des outils adaptés pour I'exploitation d’aloums en maternelle (marottes, boite a mots, mur
de mots ou phrases, enregistreur, etc.) permettant de développer les compétences nécessaires a
la compréhension.

Congcoit des séances qui permettent de développer des apprentissages langagiers (enrichissement
du vocabulaire, de la syntaxe, aisance orale, etc.).

Congoit des démarches pédagogiques favorisant I'immersion des éléves dans les histoires et
I'identification aux personnages afin de participer au développement de compétences psycho-
sociales.

LEXIQUE / GRAMMAIRE ET ORTHOGRAPHE

Adopte une posture réflexive.
Propose des activités pour articuler I'orthographe et la grammaire avec les autres domaines du
frangais : conception de séances.

4-Bibliographie indicative

Une bibliographie sera fournie par les enseignants au début des cours.



UE1.2 Enseigner les Mathématiques

1- Objectifs poursuivis

Semestre 1(46h)

Former les étudiants a mobiliser les outils fondamentaux de la didactique des mathématiques afin
d’'analyser, structurer et concevoir des situations d’enseignement adaptées a I'école primaire.

Développer la capacité a identifier les enjeux d'apprentissage, les obstacles didactiques et les
procédures mobilisées par les éleves.

Former les étudiants a construire des séances et des séquences cohérentes en articulant objectifs,
phases d’apprentissage et institutionnalisation des savoirs.

Semestre 2 (46h)

Approfondir les compétences de conception, de différenciation et d'évaluation de I'enseignement des
mathématiques.

Développer la capacité a construire des progressions, a anticiper les procédures d’'éléves et a ajuster
les dispositifs d’enseignement.

Développer une posture réflexive sur les pratiques professionnelles

2-Contenus détaillés

Semestre 1

Didactique des mathématiques

e Variables didactiques et procédures

e Conceptions, théorémes-en-acte et concepts-en-acte
e Transposition didactique et institutionnalisation

e Situations d'action, de formulation et de validation

e Manipulation, représentation et abstraction

Structuration de I'enseignement

» Définition des objectifs d'apprentissage

* Construction de séances et de séquences

* Analyse de supports et de productions d'éleves
* Identification des obstacles didactiques

* Dispositifs de remédiation

Semestre 2

Approfondissement didactique

e Anticipation des procédures et difficultés d’'éleves
e Analyse des erreurs et obstacles d’apprentissage
e Structuration des mises en commun et institutionnalisations
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Structuration des apprentissages

e Construction de progressions annuelles et de cycle
e Articulation progression / séquence / séance

e Différenciation pédagogique

e Evaluation des apprentissages

2- Indicateurs de réussite et axes de progressivité attendus

Semestre 1

L'étudiant est capable a la fin du S1:

» D’identifier les enjeux d'apprentissage ;

* D’analyser des supports d’enseignement ;

* De mobiliser des cadres didactiques pour analyser des procédures d’'éleves;
* De proposer des remédiations adaptées;

* De construire une séance ou une séquence cohérente

Semestre 2

L'étudiant est capable a la fin du S2:

e D’anticiper les procédures des éléves ;

e De construire des dispositifs différenciés ;

e De structurer un enseignement cohérent ;

e D’évaluer la pertinence didactique d’'une activité ;
e D’ajuster ses choix pédagogiques.

2-Bibliographie et sitographie indicative

Une bibliographie sera fournie par les enseignants au début des cours.
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BCC 2- Tous champs disciplinaires : Concevoir, mettre en ceuvre, évaluer des
situations d’enseignement- apprentissage a I'école primaire

UE 2.1 Enseigner dans le cadre de la polyvalence

EC2.1.21 Didactique des Sciences de la Vie et de la Terre

1- Objectifs poursuivis

Semestre 1 (6h)

e Analyser et concevoir des situations d'enseignement apprentissage permettant d’enseigner les
Sciences et technologie du cycle 1 au cycle 3.

* Mobiliser ses connaissances scientifiques et didactiques pour enseigner les différents champs des
sciences et la technologie, en prenant en compte I'age des éléves du cycle 1 au cycle 3.

* Prendre en compte les conceptions des éléves et les obstacles aux apprentissages.

* Permettre aux éléves de distinguer ce qui releve du champ des sciences et de la technologie, du champ
des opinions et des croyances au profit de la construction de I'esprit critique.

Semestre 2 (8h)

* Mobiliser des démarches scientifiques et technologiques variées dans son enseignement de fagon
adaptée aux programmes des trois cycles d’enseignement (observation, mesure, catégorisation,
expérimentation, modélisation, recherche documentaire ; mise en ceuvre de démarches scientifique,
technologique et de projets).

* Susciter le questionnement et entretenir la curiosité naturelle des éléves face a des phénomeénes
scientifiques et objets techniques.

* Elaborer et mettre en ceuvre un enseignement de sciences et de technologie qui développe les
compétences mathématiques et langagiéres.

2- Contenus détaillés

Semestre 1

Analyse de situations d’apprentissages en Sciences et technologie a I'école primaire :

- Spécificités de I'enseignement des sciences du cycle 1 au cycle 3.

- Progressivité des apprentissages et continuité des cycles.

- Démarche d'Investigation et contribution a la culture scientifique des éléves

- Conceptions initiales des éleves en sciences et technologie.

- Obstacles épistémologiques et didactiques.

- Place des pratiques langagiéres (oral, écrit) dans les apprentissages scientifiques.
- Role de I'enseignant.
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Analyse des attendus des programmes et du socle commun.

Choix et adaptation des démarches en fonction des objectifs d'apprentissage, des contenus
disciplinaires, des niveaux d’enseignement.

Place de la manipulation et de la confrontation au réel.

Choix et adaptation pour favoriser la curiosité et 'engagement des éléves.

Conception d'un enseignement de sciences et de technologie qui développe les compétences
mathématiques et langagieres.

3- Indicateurs de réussite et axes de progressivité attendus

Indicateurs de réussite : Savoir identifier les contenus scientifiques dans les programmes officiels.
Savoir identifier des conceptions initiales des éléves et des obstacles a I'apprentissage.

Axes de progressivité : Passer des connaissances disciplinaires a une transposition didactique.

Indicateurs de réussite : Savoir concevoir une séquence d'apprentissage (démarche d’Investigation) en
lien avec les savoirs identifiés au S1.

Analyser et concevoir une séquence d’enseignement apprentissage a I'école primaire :

Identifier les contenus scientifiques dans les programmes officiels

Définir des savoirs scientifiques en lien avec les programmes

Identifier des conceptions initiales des éléves et des obstacles a I'apprentissage

Transposer des savoirs a enseigner aux savoirs enseignés

Identifier des activités pédagogiques en rapport aux savoirs a enseigner

Axes de progressivité : Passer des connaissances disciplinaires a une transposition didactique

4- Bibliographie indicative

La bibliographie sera fournie par le formateur.
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UE 2.1 Enseigner dans le cadre de la polyvalence

EC2.1.2.2 Didactique des Sciences Physiques et Technologiques

1- Objectifs poursuivis

Analyser et concevoir des situations d'enseignement apprentissage permettant d'enseigner les
Sciences et la technologie du cycle 1 au cycle 3.

2- Contenus détaillés

Analyse de situations d'apprentissages en Sciences et technologie a I'école primaire :

- Spécificités de I'enseignement des sciences du cycle 1 au cycle 3.

- Progressivité des apprentissages et continuité des cycles.

- Démarche d'Investigation et contribution a la culture scientifique des éléves

- Conceptions initiales des éleves en sciences et technologie.

- Obstacles épistémologiques et didactiques.

- Place des pratiques langagiéres (oral, écrit) dans les apprentissages scientifiques.
- Réle de I'enseignant.

Analyse et conception de situations d’apprentissages en SPT a I'école primaire

Analyse des attendus des programmes et du socle commun.

Choix et adaptation des démarches en fonction des objectifs d'apprentissage, des contenus
disciplinaires, des niveaux d’enseignement.

Place de la manipulation et de la confrontation au réel.

Choix et adaptation pour favoriser la curiosité et 'engagement des éleves.

Conception d’'un enseignement de sciences et de technologie qui développe les compétences
mathématiques et langagieres.

3- Indicateurs de réussite et axes de progressivité attendus

Savoir analyser et concevoir une séquence d’enseignement apprentissage a I'école primaire :
- Identifier les contenus scientifiques dans les programmes officiels
- Définir des savoirs scientifiques en lien avec les programmes
- Identifier des conceptions initiales des éléves et des obstacles a I'apprentissage

- Transposer des savoirs a enseigner aux savoirs enseignés
- Identifier des activités pédagogiques en rapport aux savoirs a enseigner

4- Bibliographie indicative

La bibliographie sera fournie par le formateur.
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UE 2.1 Enseigner dans le cadre de la polyvalence

EC 2.1.3.1 Didactique de I'histoire

EC2.1.3.2 Didactique de la géographie

EC2.1.3.3 Enseignement moral et civique (EMC)

1- Objectifs poursuivis

Apprendre a mettre en ceuvre des situations d’enseignement apprentissage en histoire, en géographie
et en EMC.

2- Contenus détaillés

Semestre 1 (10h histoire + 4h EMC)

Didactique de I'histoire et de 'EMC.

En s'appuyant sur des situations d'apprentissage propres a la didactique de l'histoire, il s’agira de
produire une séquence d’enseignement-apprentissage sur un theme des programmes, au choix de
I'enseignant.e ou en lien avec les stages sur le terrain.

Découvrir les pédagogies coopératives et collaborative, puis les expérimenter.

Semestre 2 (10h géographie + 4h EMC)

Didactique de la géographie et de 'EMC.

Ce semestre portera sur les caractéristiques du raisonnement géographique et les outils du géographe
au service de I'apprentissage des repéres spatiaux et de I'enseignement de la géographie et de du cycle
1 au cycle 3.

Les étudiants travaillent a I'élaboration d'une séquence qui permet aux éléves d'exercer leur citoyenneté
(grace aux « éducations a »).

3- Indicateurs de réussite et axes de progressivité attendus

Savoir construire une séquence en EMC en mobilisant les outils didactiques et les pédagogies
coopératives.

En histoire, les étapes du raisonnement historique et la mise en ceuvre des apprentissages en classe
sont maitrisées.

En géographie, I'étudiant apprend le raisonnement propre a la discipline pour I'enseigner.

En master 2, les étudiant.es élaboreront un projet transdisciplinaire permettant d’aborder, avec les
éléves, les questions socialement vives.

4- Bibliographie indicative

Francois Audigier, Histoire et Géographie : des savoirs scolaires en question entre les définitions et les
constructions scolaires, Spirale, Revue de recherches en éducation, 15-1, p. 61-89.

Walter Badier, Enseigner I'histoire a I'école primaire, Hachette éducation, 2021.

Sylvie Considere, dir., La classe paysage : découverte de I'environnement proche en milieu urbain et rural,
A. Colin, 1996.
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Régis Debray, La République expliquée a ma fille, Seuil, 1998.

Vincent Duclert, La République, ses valeurs, son école : corpus historique, philosophique et juridique,
Gallimard, 2015.

Benoit Falaize, Enseigner l'histoire a I'école, Retz, 2015.

Stanislas Hommet, Rémy Janneau, Quelle histoire enseigner a I'école primaire ? Clés pour comprendre.
Outils pour agir, Hachette, 2020.

Christophe Meunier, Céline Sala, Enseigner l'histoire et la géographie a I'école primaire. La boite a outils
du professeur, Dunod, 2019 (22 édition).

René Tavernier, dir., Pour explorer le monde a I'école maternelle. Repére-toi dans I'espace et le temps,
Bordas, 2015.

Situations probléme pour enseigner I'espace et le temps en cycle 2, Hachette 2005.

Situations probléme pour enseigner I'espace et le temps au cycle 3, Hachette, 2005

Une bibliographie complémentaire sera transmise par I'enseignant.e.
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UE 2.1 Enseigner dans le cadre de la polyvalence

EC2.1.41 Didactique des Arts plastiques
EC2.1.42 Didactique de I'éducation musicale

1- Objectifs poursuivis

Semestre 1 : 7h Arts plastiques et Histoire des Arts (HDA) + 7h Education musicale
et HDA

Arts Plastiques

- Connaissance des contenus disciplinaires et didactiques des différents cycles de I'école primaire.

- Comprendre les enjeux et finalités de I'enseignement des arts a I'école et leurs contributions au socle
commun de connaissances, compétences et culture.

- Etudes des différents outils et supports pédagogiques dont le numérique.

HDA

- Dégager des notions artistiques d'une ceuvre d’art afin de proposer une problématique.

- Prendre conscience de l'articulation et la complémentarité des Arts Plastiques (la pratique) avec
I'Histoire des Arts (la culture patrimoniale, nationale et mondiale), I'ceuvre d'art n'est pas une simple
illustration, mais une source d'interrogation (problématique) pour la création en classe.

Semestre 2 : 7h Arts plastiques et HDA + 7h Education musicale et HDA ‘

Arts plastiques :
- Analyser une ceuvre avec méthode pour dégager les notions en jeu (Objectif de Problématisation).

- Explorer la diversité des pratiques (dessin, volume, image, numérique) et des matériaux en vue
d'exploitations pédagogiques variées

- Connaitre et s'exercer aux postures et aux gestes professionnels
- Se former a 'analyse réflexive de pratique en Arts.
HDA :

- Associer discours et approche sensible sur des ceuvres d'arts de formes et d'expressions variées ;
situer et comprendre une ceuvre dans son contexte d'émergence et de création ; faire preuve de
jugement critique, se distancier des stéréotypes.

- Découvrir et exploiter les ressources patrimoniales et muséales en classe.

2- Contenus détaillés

Semestre 1

- Approche des différentes étapes de la démarche des enseignements artistiques, en lien avec
I'approche sensible et la rencontre avec les ceuvres : exploration, mise en commun, différents temps de
verbalisation et d'évaluation.

- Lecture analytique des textes officiels et des documents d'Accompagnement.
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- Conception et analyse de séquence/séances

- Analyser des ceuvres variées (peinture, sculpture, installation, performance) pour s'exercer a dégager
et formuler des problématiques en vue d’'une transposition didactique.

- Associer pratique et réflexion dans la démarche des enseignements artistiques, en comprendre les
enjeux.

- Construire et mettre en ceuvre des séquences d’enseignement qui permettent aux éleves :

- d'expérimenter, de s'exprimer, d'analyser leur pratique et celle de leurs pairs, d’établir une
relation avec celle des artistes,

- des'ouvrir a l'altérité,

- de se repérer dans les domaines liés aux arts plastiques, d'étre sensible aux questions de I'art ;

- d'associer discours et approche sensible sur des ceuvres d'arts de formes et d'expressions
variées ;

- de situer et comprendre une ceuvre dans son contexte d'émergence et de création ;

- de faire preuve de jugement critique, se distancier des stéréotypes.

- de découvrir et exploiter les ressources patrimoniales et muséales en classe.

3- Indicateurs de réussite et axes de progressivité attendus

Indicateurs de réussite :
- L'étudiant connait les différentes étapes pour mener une séquence d'arts plastiques progressive et
cohérente.

- Il prend conscience de la place de I'ceuvre dans la pratique artistique.

Axes de progressivité :

- Adapter les situations d’apprentissage plastique (consignes, supports, outils) en fonction des besoins
des éléves et des attendus de chaque niveau de I'école primaire (différenciation).

- Elaborer des projets interdisciplinaires ou la pratique plastique devient un levier au service de la
maitrise des savoirs fondamentaux (lire, écrire, compter, respecter autrui).

4- Bibliographie et sitographie indicative
Didactique et Pédagogie :

- GAIILOT, B.-A. (2012). Arts plastiques : Eléments d'une didactique-critique. PUF. (Pour approfondir la
réflexion sur les enjeux de la discipline).

- LAGOUTTE, D. (2014). Enseigner les arts visuels. Hachette Education. (Outil pratique pour la mise en
ceuvre de séquences par cycle).

- VIRMOUX PH (2023) Tout I'art du monde éd Retz (cycle 1)

- BOSSEUR, Jean-Yves, Vocabulaire des Arts plastiques du XXe siécle, Paris, Minerve, 2008.

Histoire des Arts et PEAC :

- Ministére de I'Education Nationale. Le guide du Parcours d'Education Artistique et Culturelle. -
ARDOUIN, Isabelle, L'éducation artistique a I'école, Paris, ESF, 1998.

- BARBE-GALL Frangoise, Comment parler d'art aux enfants, Paris, Adam Biro 2002

Sitographie :

- Panorama de l'art
- MUSENOR
-YouTube SOS art
- RMN, MOOC
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UE 2.1

Enseigner dans le cadre de la polyvalence

EC21.5

Education Physique et Sportive

1- Objectifs poursuivis

Enseigner 'EPS en référence aux programmes des cycles 1, 2 et 3 et au socle commun.

2- Contenus détaillés

Renforcer sa culture corporelle, sportive et artistique par la pratique et la connaissance d’APSA en
référence aux contenus des domaines / champ d’apprentissage 2 et 4 des programmes de I'EPS des

trois cycles.

Intégrer les priorités nationales dans le parcours de formation de I'éleve, notamment la natation
(attestation du « savoir-nager » en sécurité).

Concevoir et mettre en ceuvre une séquence d’EPS pour viser un objectif d’apprentissage prioritaire.

Maitriser les conditions d’enseignement qui garantissent la sécurité physique et affective des éleves.
Cibler les apprentissages des éléves.

Concevoir des situations d’enseignement en EPS.
Programmer et mettre en ceuvre son action en fonction du contexte : établir une programmation en EPS.

Renforcer sa culture corporelle, sportive et artistique par la pratique et la connaissance d’APSA en
référence aux contenus des domaines / champs d'apprentissage 1 et 3 des programmes de I'EPS des

trois cycles.

Intégrer les priorités nationales dans le parcours de formation de I'éleve, notamment le savoir rouler a

vélo.

Concevoir et mettre en ceuvre une séquence d’EPS.
Maitriser les conditions d’enseignement qui garantissent la sécurité physique et affective des éléves.
Cibler et réguler les apprentissages des éléves.
Concevoir des situations d’enseignement en EPS.
Envisager les liens avec le socle commun.

3- Indicateurs de réussite et axes de progressivité attendus

Axe progressivité :

Passer de connaissances disciplinaires (contenus Licence) a une transposition didactique des APSA
des 4 domaines / champs d’'apprentissage

Indicateurs de réussite :

A I'échelle d'une APSA a minima :
- Rédiger un projet de séquence en EPS pour sa classe.

- Organiser les différents temps d'une séance d’EPS (échauffement, situations, retour au calme...)
- Construire une situation d’apprentissage intégrée dans une séance.
- Comprendre et mettre en ceuvre les différentes interactions avec les éléves dans la séance

(feedbacks différents)

- Tester différentes modalités de travail (parcours, ateliers, collectif...)
- Construire une situation d’apprentissage intégrée dans une séance.

- Rédiger des bilans de séance analytiques.
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Pour le savoir nager :
- Comprendre le curriculum de I'apprentissage de la natation en lien avec les textes officiels en
vigueur (paliers d’aisance aquatique, pass nautique, attestation du savoir nager en sécurité)

Pour le Savoir Rouler a Vélo :
- Comprendre le curriculum de I'apprentissage du Savoir Rouler a Vélo (3 blocs).

4- Bibliographie indicative

Une bibliographie sera transmise par I'enseignant.e.
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UE 2.1 Enseigner dans le cadre de la polyvalence

EC2.1.6 Didactique des langues vivantes étrangéres

1-

Objectifs poursuivis

Connaitre et mobiliser les ressources institutionnelles existantes en langue vivante

S'approprier les fondements, notions, démarches et enjeux de la didactique des langues
vivantes en lien avec I'approche actionnelle, la pédagogie de projet

Connaitre les spécificités didactiques de I'enseignement des langues vivantes pour un public
d'enfants de 3a 12 ans

Approfondir les dimensions phonologique et prosodique de la langue, en lien avec les pratiques
d’enseignement

S’appuyer sur une démarche plurilingue et interculturelle : valoriser les langues parlées par les
éleves dans une démarche plurilingue et interculturelle afin de les aider notamment a
comprendre les différences et les similitudes avec le frangais

Approche plurilingue et éveil a la diversité linguistique et culturelle

o Valoriser les compétences plurilingues des éléves et construire des ponts entre les langues
parlées a la maison (langues premiéres, y compris LSF) et les langues enseignées (langue
de scolarisation, langues secondes, langues étrangéres, langues régionales) dans une
perspective inclusive et interculturelle

o Comprendre et faire comprendre les liens entre langue, culture et visions du monde

Connaitre et mobiliser de fagon éthique et responsable les outils numériques ou de I'intelligence
artificielle

Contenus détaillés

Analyse des ressources institutionnelles, ressources scientifiques et documents
professionnels

Découverte de séances/séquences de LVE et activités d'apprentissage

3-

Analyse et conception d’activité en lien avec la démarche plurilingue et interculturelle

Analyse et conception guidée d’'activités d'apprentissage, de séances, de séquences d'éveil ala
diversité linguistique et culturelle et de LVE

Indicateurs de réussite et axes de progressivité attendus

Axes de progressivité

» Appropriation progressive des concepts fondamentaux de la didactique des LVE

* Intégration croissante des dimensions phonologiques, prosodiques, plurilingues et interculturelles
* Mise en ceuvre d’'une démarche plurilingue et interculturelle a partir de situations d’enseignement
* Passage de 'analyse a la conception guidée de séances et séquences en LVE
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* Prise en compte explicite de la diversité linguistique et culturelle des éleves

Indicateurs de réussite

* Savoir identifier les contenus et supports appropriés aux objectifs d’apprentissage des programmes et
adaptés au niveau d’enseignement et au profil des éleves.

* Savoir identifier les enjeux interculturels d'un document, d’'une thématique, d'un projet ou d'une
situation pédagogique

* Mobiliser des concepts didactiques pour analyser une pratique observée

* Concevoir une séance ou une courte séquence de LVE conforme aux programmes autour d'une tache
finale et des activités langagieres mobilisables, en pensant a définir des critéres d’évaluation cohérents
et progressifs

* Justifier ses choix d'activités et de supports

4- Bibliographie et sitographie indicative

e Cadre européen commun de référence pour les langues (CECRL), Conseil de I'Europe.

e CARAP

¢ Nathalie Auger, Ranka Bijeljac-Babic. Avoir deux langues et plus a I'école maternelle et primaire.
Synthése de la recherche et recommandations. thése de la recherche et recommandations.
Conseil scientifique de I'Education nationale. 2025, 40 p. (hal-04976924)

e Oserles langues

e Références réglementaires en vigueur :
—  Publications officielles du Bulletin officiel de 'Education nationale
- Ressources Eduscol
— etc.

e Chaque enseignant-e référent-e complétera cette liste a son gré en début de module
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UE2.2 Langue Vivante Etrangére

1- Objectifs poursuivis

Renforcement de la maitrise de la langue apprise au niveau B2 du CECRL dans toutes les activités
langagiéres (compréhension orale et écrite, production orale et écrite, interaction orale et écrite,
médiation orale et écrite) dans une perspective professionnelle et conformément aux exigences de
I'arrété du 1e janvier 2026 fixant le cadre national des masters enseignement et éducation.

2- Contenus détaillés

Mobilisation de toutes les activités langagiéres : compréhension (orale, écrite), production (orale,
écrite), interaction (orale, écrite), médiation (orale, écrite)

- Analyse de documents authentiques, projets ou situations d’apprentissage en lien avec les

repéres de progressivité et des déclinaisons culturelles du cycle 1 au cycle 3

Mobilisation de toutes les activités langagiéres : compréhension (orale, écrite), production (orale,
écrite), interaction (orale, écrite), médiation (orale, écrite)

- Analyse de documents authentiques, projets ou situations d'apprentissage en lien avec les

repéres de progressivité et des déclinaisons culturelles du cycle 1 au cycle 3

3- Indicateurs de réussite et axes de progressivité attendus

Axes de progressivité
- Maitrise croissante de la langue dans toutes ses composantes, y compris les dimensions
phonologiques et prosodiques
- VersB2

Indicateurs de réussite (S2 : 3 ECTS ; CLES B2 (si pas déja obtenu en L3)+dossier/portfolio linguistique)
- Mobiliser les compétences linguistiques et culturelles au niveau B2 dans toutes les activités
langagieres pour analyser et enseigner des contenus de LVE du cycle 1 au cycle 3.

4- Bibliographie indicative

Cadre européen commun de référence pour les langues (CECRL), Conseil de I'Europe.
Références réglementaires en vigueur :

—  Publications officielles du Bulletin officiel de I'Education nationale
— Ressources Eduscol

Chaque enseignant-e référent-e complétera cette liste a son gré en début de module (ouvrages de
grammaire, de prononciation, manuels scolaires, documents authentiques, etc.)

Sont également a la disposition des étudiant-es les dispositifs suivants :
— Lesressources du Centre de Langues de |'Université de Lille : www.clil.univ-lille.fr
— Un test d'auto-positionnement (eLAO) en ligne
— La certification CLES (un passage par an/étudiant)
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BCC3 - Adapter sa pratique professionnelle a la diversité des éléves et au contexte

d’exercice
UE 3.1 Viser la réussite scolaire de tous les éléves
EC3.11 Ecole pour tous
1- Objectifs poursuivis

e Prendre en compte les facteurs d'inégalité scolaire dans sa pratique afin de contribuer a la réduction
des inégalités
e Connaitre les modalités de mise en ceuvre de I'Ecole pour tous

2-

Contenus détaillés

Semestre 1 (13h)

Approche sociologique

3-

1)

Comprendre le paradigme de I'école pour tous et en appréhender les enjeux sociologiques
Avoir conscience des conséquences des inégalités sociales et culturelles sur les situations
d'apprentissage

Leviers et exigences de la coéducation : construire une relation accessible avec les familles pour
gu'elles comprennent les attentes de I'école et se sentent capables d'accompagner leur enfant
dans les apprentissages

Penser le travail en interprofessionnalité comme levier de I'école pour tous

Prendre en compte le contexte spécifique de travail (REP, REP+, milieu rural, ...)

Avoir conscience des stéréotypes en jeu (genre, origine sociale et ethnique, handicap, ...) dans
les situations d'apprentissage et agir pour les réduire, penser un climat de classe et un climat
scolaire favorable afin que chaque éléve trouve sa place

Permettre a tous les éleves de développer leur plein potentiel par des objectifs ambitieux

Indicateurs de réussite et axes de progressivité attendus

Prendre en compte les facteurs d'inégalité scolaire dans sa pratique afin de contribuer a la

réduction des inégalités

Proposer des activités encourageant une ambition forte pour tous les éléves indépendamment
de leurs origines socio-culturelles et de leur genre.

Lutter contre tous les types de stéréotypes.

Lever les implicites liés aux situations d'apprentissage.

2) Connaitre les modalités de mise en ceuvre de I'Ecole pour tous

4-

Connaitre les différents dispositifs, structures, et modalités d'accompagnement possibles
Connaitre les différents partenariats concourant a la scolarisation inclusive, au projet de I'éleve
et aux modalités partenariales

Bibliographie indicative

Bautier, E. (2006). Le role des pratiques des maitres dans les difficultés scolaires des éléves. Une
analyse de pratiques intégrant la dimension des difficultés socialement différenciées. Recherche et
formation, (51), 105—118. https://doi.org/10.4000/rechercheformation.497

Bonnery, S. (dir.), Supports pédagogiques et inégalités scolaires. Etudes sociologiques, Paris, La
Dispute/SNEDIT, 2015.
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UE 3.1 Viser la réussite scolaire de tous les éleves

EC3.1.2 Egalité filles - gargons

1- Obijectifs poursuivis

e Prendre en compte les facteurs d'inégalité scolaire dans sa pratique afin de contribuer a la
réduction des inégalités

e Assurer la sécurité et le bien-étre des éléves

e Comprendre les enjeux de la Charte de I'égalité filles-gargons

2- Contenus détaillés

Des inégalités genrées persistent dans le cadre scolaire notamment en fonction de la réussite dans les
disciplines scolaires, ou les choix d’orientation et de poursuite d'étude. Ces inégalités sont liées en
partie aux stéréotypes de genre (des métiers, des disciplines, des individus, etc.), aux comportements
différenciés en fonction du genre de I'environnement familial, des pairs ou des personnels éducatifs, ou
encore a I'adhésion par les éléves aux stéréotypes de genre. Pour réduire ces inégalités, cet UE vise a
(1) identifier les situations inégalitaires réelles ou potentiels dans et en dehors de la classe; (2)
comprendre les processus sous-jacents a ces inégalités a travers la littérature scientifique (3) savoiry
répondre en adoptant des pratiques égalitaires dans et en dehors de la classe. Les contenus concernent
les politiques et pratiques de lutte contre les inégalités en France et a I'étranger, les stéréotypes de
genre et leurs effets et les pratiques égalitaires (en lien avec I'évaluation, la prise de parole, etc.).

1) Prendre en compte les facteurs d'inégalité scolaire dans sa pratique afin de contribuer a la
réduction des inégalités

e Comprendre les inégalités liées au genre en fonction des milieux sociaux, culturels, familiaux,
communautaires, religieux, etc.

e Savoir comment les inégalités liées au genre peuvent se cumuler avec d’autres inégalités et
discriminations, notamment racistes, sociales ou en fonction du handicap

o Identifier les leviers pour réduire les inégalités liées au genre

e Actualiser ses connaissances sur les inégalités entre les filles et les gargons, les femmes et les
hommes a I'école et dans la société, 'ensemble des discriminations et violences de genre

2) Repérer les situations inégalitaires et de violences de genre pour y répondre de maniére adaptée
et ne pas les minorer

e Savoir qualifier au regard de la loi et de la réglementation de I'EN pour agir de fagon plus éclairée,
les différentes formes de violences sexistes et sexuelles (harcelement, agressions, insultes...)

1) Savoir mettre en ceuvre une pédagogie égalitaire pour faire réussir tous les éléves dans leur

diversité et assurer la sécurité et le bien-étre de tous les éléves

e Tenir compte de la Charte de I'égalité filles-garcons pour la conception et la mise en ceuvre de
son enseignement

e Enseigner des savoirs scolaires qui tiennent compte de I'expérience des femmes et des
hommes et de I'objectif d'égalité dans toutes les disciplines

e Prévenir et répondre aux situations de sexisme dans toutes les situations d'apprentissage
dans et hors la classe ainsi que tous les aspects de la vie a I'école.

e Observer ses propres pratiques et ses attitudes, développer une réflexivité collective au sein
des équipes éducatives

e Identifier les stéréotypes de genre et leurs effets sur les enseignants et les éléves
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2) Sensibiliser et susciter le questionnement et débats au sujets liés aux inégalités de genre chez

les éléves

e Acquérir des connaissances et des méthodes pour animer des séances de réflexion avec
les éléves sur I'égalité et les stéréotypes de genre (a partir de supports ou de situations
vécues avec les éléves) qui permettent 'expression contradictoire, en veillant a instaurer un
cadre sécurisant

e Savoir aborder et gérer les situations conflictuelles que les actions pour I'égalité peuvent
générer avec les éléeves

e Associer les éléves a la mise en ceuvre d’'un cadre scolaire et d’apprentissage égalitaire

¢ Questionner les biais de genre, ainsi que les processus de hiérarchisation, d’invisibilisation
et de minoration des femmes, dans la production des savoirs scientifiques et scolaires

3- Indicateurs de réussite et axes de progressivité attendus

Semestre 1

1) Prendre en compte les facteurs d'inégalité scolaire dans sa pratique afin de contribuer a la réduction
des inégalités

e Comprendre les inégalités liées au genre en fonction des milieux sociaux, culturels, familiaux,
communautaires, religieux, etc.

¢ |dentifier les leviers pour réduire les inégalités liées au genre

Semestre 2

1) Prendre en compte les facteurs d'inégalité scolaire dans sa pratique afin de contribuer a la réduction
des inégalités

e Savoir mettre en ceuvre une pédagogie égalitaire pour faire réussir tous les éléves dans leur
diversité.

2) Assurer la sécurité et le bien-étre des éléves
e Prévenir et traiter les situations de sexisme.

3) Tenir compte de la Charte de I'égalité filles-gargons pour la conception et la mise en ceuvre de son
enseignement

4- Bibliographie indicative

Belkacem, L., Gallot, F., & Mosconi, N. (2019). Penser [intersectionnalit¢ dans le systéeme
scolaire ? Travail, genre et societes, n® 41(1), 147-152. Retrieved from https://www.cairn.info/revue-
travail-genre-et-societes-2019-1-page-147.htm

Cromer, S., Brugeilles, C., & Cromer, I. (2014). La fin des clichés ? L’ecole des parents, N° 607(2), 32-33.
Retrieved from https://www.cairn.info/revue-l-ecole-des-parents-2014-2-page-32.htm

Depoilly, S. (2012). Des filles conformistes ? Des gargons déviants ? Maniéres d'étre et de faire des
éleves de milieux populaires. Revue frangaise de pédagogie. Recherches en éducation, (179), 17—
28. https://doi.org/10.4000/rfp.3654

Faniko, K. & Dardenne, B. (2021). Psychologie du sexisme. Des stéréotypes de genre au harcélement
sexuel. De Boeck

Gauthier, K., Morand, A., Mazerolle, M., Rigalleau, F., Eustache, F., Desgranges, B., Huguet, P. et Régner,
I. (2020). Effet de menace du stéréotype : historique, mécanismes, et conséquences sur les
performances cognitives des personnes &gées. Revue de neuropsychologie, 12(4), 351-357.
https://doi.org/10.1684/nrp.2020.0608.
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de I'éducation, (26), 33-50. https://doi.org/10.4000/dse.1073
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garcons. L’orientation scolaire et professionnelle, (41/1). https://doi.org/10.4000/0sp.3680

Morin-Messabel, C. (2014). Applications de la psychologie sociale: la thématique du genre en éducation.
Revue électronique de psychologie sociale, 6, 24-33.

Pasquier, G., Marro, C., & Breton, L. (2016). Eduquer a I'égalité des sexes & I'école primaire : autour de
quelques gestes professionnels accompagnant une activité de lecture littéraire. Le francais
aujourd’hui, N° 193(2), 97-110. Retrieved from https://www.cairn.info/revue-le-francais-aujourd-hui-
2016-2-page-97.htm

Yzerbyt, V., Roskam, I., & Casini, A. (2021). Les psychologies du genre : Regards croisés sur le
développement, I'éducation, la santé mentale et la société. Mardaga.
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UE 3.1 Viser la réussite scolaire de tous les éleves

EC3.1.3 Appréhender toutes les dimensions de la réussite scolaire

Processus d'apprentissage et approches pédagogiques
1- Objectifs poursuivis

e Mobiliser ses connaissances sur le développement de I'enfant dans sa pratique professionnelle

e Concevoir et mettre en ceuvre les démarches d’enseignement dans des situations d'apprentissage
variées, en tenant compte des besoins des éleves

e Choisir les modalités d'organisation de la classe favorables a 'engagement de tous les éléves dans
les apprentissages

e Concevoir et utiliser des évaluations pour la réussite de tous les éléves

2- Contenus détaillés

PRECISIONS LIMINAIRES

Cet EC propose de réfléchir a la conception et a la mise en ceuvre de démarches
d’enseignement en articulant des apports issus de la psychologie et de la pédagogie. Il s'agira
de mener cette réflexion pour tous les cycles de I'école primaire (cycle 1 au cycle 3) avec une
attention particuliere pour I'école maternelle comme entrée et appui vers la compréhension
des besoins partagés et spécifiques des éleves au service de l'accessibilisation des
apprentissages. Cette réflexion vise a identifier les points communs entre les cycles et les
spécificités de chaque cycle au regard de chacune des thématiques abordées dans les
différents semestres.

e Connaitre les repéres principaux du développement cognitif, langagier, social, moteur et affectif de
I'enfant pour formuler des hypothéses sur les besoins des éléves, les obstacles possibles, les
formes d’'étayage nécessaires et les conditions d'accessibilité des apprentissages. Ces repéres
seront également mobilisés pour mieux comprendre certaines situations de grande difficulté
scolaire ou de handicap, sans réduire les éléves a des profils développementaux figés.

e Situer les missions et fonctions de I'école du cycle 1 au cycle 3, en portant une attention particuliere
aux enjeux de la premiére scolarisation, aux spécificités de I'école maternelle et a la continuité des
apprentissages entre les cycles

e Apprendre a mobiliser des ressources institutionnelles, professionnelles et scientifiques pour
concevoir des séances et des séquences cohérentes avec les programmes scolaires, les objectifs
d’'apprentissage visés et les besoins partagés et spécifiques des éléves

e Aborder I'enseignement comme un processus articulant conception, mise en ceuvre, observation,
évaluation et régulation : planifier et organiser des apprentissages, anticiper des obstacles, recueillir
des traces et ajuster I'enseignement dans tous les cycles

e |dentifier et analyser différentes modalités d’organisation de I'environnement scolaire au service de
I'accessibilisation des apprentissages au plus grand nombre : organisation des espaces, des temps,
des groupes, des interactions, des supports et des ressources disponibles

e Evaluer pour comprendre les acquis, les besoins et les progrés des éléves : observer des situations
d’apprentissage, recueillir des traces, construire des critéres, interpréter les informations
disponibles et élaborer des réponses pédagogiques ajustées. Les types et fonctions de I'évaluation
seront travaillés en lien avec les principes d'une évaluation positive, entendue comme une
évaluation qui rend visibles les progres et soutient la poursuite des apprentissages.

e Mobiliser ses connaissances sur le fonctionnement psychologique (affectif, cognitif,
psychomoteur, social) pour favoriser |'autonomie de I'éleve en contexte scolaire (attention,
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autorégulation, compétences psycho-sociales, mémorisation, métacognition, motivation,
sécurisation, etc.), a I'école maternelle et pour tous les cycles

e Choisir les modalités d'organisation de la classe favorables a 'engagement de tous les éléves dans
les apprentissages : gérer de maniere optimale les espaces, les durées et les rythmes, les rituels,
les interactions, notamment langagiéres, a I'école maternelle et pour tous les cycles

e Concevoir et mettre en ceuvre des situations d’enseignement-apprentissage variées, en tenant
compte de la diversité des éléves : anticiper I'accessibilisation des apprentissages (besoins
partagés par tous, différenciation, adaptations), expliciter les buts et les critéres, ajuster les
supports, organiser les aides, différencier sans abaisser les exigences d’apprentissage et éviter les
formes d’adaptation susceptibles de produire de la stigmatisation

o FEtudier les grands principes de I'enseignement explicite et des démarches actives, en les situant
comme des cadres de pratiques a comprendre, a discuter et a articuler selon les apprentissages
visés, les disciplines, les ages des éléves et les contextes de classe

e Identifier et analyser des gestes professionnels qui contribuent a structurer les apprentissages
dans la dynamique de la classe : expliciter, étayer, relancer, reformuler, faire verbaliser, organiser
une mise en commun, stabiliser une trace, réguler les interactions et ajuster son intervention aux
besoins observés, a I'école maternelle et pour tous les cycles

e Concevaoir, recueillir et interpréter des informations sur les apprentissages des éleves, a partir
d’'observations de classe, de productions, d'échanges langagiers, de traces écrites ou d’évaluations
institutionnelles. Ces informations seront travaillées comme des appuis pour réguler
I'enseignement et accompagner les progres des éléves, a I'école maternelle et pour tous les cycles

3- Indicateurs de réussite et axes de progressivité attendus

1) Mobiliser ses connaissances sur le développement de I'enfant dans sa pratique professionnelle
Connaitre toutes les dimensions cognitive, langagiére, sociale, affective et motrice impliquées dans les
apprentissages, de fagon adaptée a I'dge des enfants du cycle 1 au cycle 3.

2) Concevoir et mettre en ceuvre les démarches d'enseignement dans des situations
d’apprentissage variées, en tenant compte des besoins des éléves
Planifier, organiser et structurer les apprentissages (séquence, séance, emploi du temps,
programmation, progression) dans tous les cycles.

3) Choisir les modalités d'organisation de la classe favorables a 'engagement de tous les éléves
dans les apprentissages
Savoir reconnaitre et gérer les émotions des éléves, les sources de tension et y répondre.

4) Concevoir et utiliser des évaluations (notamment nationales) pour la réussite de tous les
éleves : évaluer les besoins des éléves pour apporter des réponses pédagogiques ajustées

e Savoir observer les éleves pour évaluer leurs besoins.

e Connaitre les types d’évaluation et leurs fonctions.

e Connaitre les principes de I'évaluation positive.

1) Concevoir et mettre en ceuvre les démarches d’enseignement dans des situations d’apprentissage
variées, en tenant compte des besoins des éléves

e Savoir mobiliser ses connaissances sur les CPS et les fonctions cognitives des éleves pour
favoriser leur implication dans les apprentissages en classe, de fagon adaptée a I'age des enfants
du cycle 1 au cycle 3.

e Mobiliser la métacognition au service des apprentissages et apprendre aux éléves a utiliser des
stratégies d'apprentissage : planifier, organiser, mémoriser, comprendre et s'auto-évaluer.

e Rendre explicites les objectifs d'une séance, les attendus des activités proposées et les
apprentissages réalisés lors d'une séance ou d’une séquence.
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e Mettre en ceuvre des stratégies d'enseignement dans tous les cycles permettant la stabilisation des
connaissances et des procédures ainsi que leur approfondissement.

2) Choisirles modalités d'organisation de la classe favorables a 'engagement de tous les éléves dans
les apprentissages

e Organiser sa classe pour favoriser les apprentissages dans tous les cycles (aménagement des
espaces et du temps, mobilisation des différentes ressources, ...).

3) Concevoir et utiliser des évaluations (notamment nationales) pour la réussite de tous les
éleves

e Interpréter les résultats des évaluations internes (de sa classe) et externes (nationales) pour
concevoir et réguler son enseignement.

e Mettre en ceuvre une pratique d'évaluation favorisant un climat serein d'apprentissage, la
motivation, 'engagement et la confiance en soi des éléves.

e Prendre en compte I'impact potentiel des stéréotypes, notamment de genre, dans les pratiques
d’évaluation.

4- Bibliographie indicative

Berger, J. & Cartier, S. (Eds). (2023). L'apprentissage autorégulé. De Boeck Pédagogie en développement
https://doi.org/10.3917/dbu.sylvi.2023.01. (Open Access)

Baudier, A., & Céleste, B. (2019). Le développement affectif et social du jeune enfant. Dunod

Bautier, E., & Goigoux, R. (2004). Difficultés d’apprentissage, processus de secondarisation et pratiques
enseignantes : une hypothése relationnelle. Revue frangaise de pédagogie, 148, 89-100. DOI :
10.3406/rfp.2004.3252.

Boyd, D., & Bee, H. (2017). Psychologie du développement humain : les 4ges de la vie. De Boeck.

Bucheton, D., & Soulé, Y. (2009). Les gestes professionnels et le jeu des postures de 'enseignant dans
la classe : un multi-agenda de préoccupations enchassées. Education et didactique, 3(3), 29-48. DOI :
10.4000/educationdidactique.543.

Crahay, M., & Dutrevis, M. (2015). Psychologie des apprentissages scolaires. De Boeck.

Denervaud, S., Franchini, M., Gentaz, E., & Sander, D. (2017). Les émotions au coeur des processus
d'apprentissage. Revue suisse de pédagogie spécialisée, 4, 20-25.

Duroisin, N., & Clerc, J. (2025). Fonctions exécutives, apprentissages et réussite scolaire: Concepts,
pratiques et outils. Dunod

Ferrand, L., Lété, B., & Thevenot, C. (2018). Psychologie cognitive des apprentissages scolaires :
Apprendre a lire, écrire, compter. Dunod.

Goigoux, R. (2007). Un modéle d'analyse de I'activité des enseignants. Education et didactique, 1(3), 47-
69.

Habib, M. (2022). Processus émotionnels en situation d’apprentissage. ISTE Group.
Hadji, C. (2012). Faut-il avoir peur de I'évaluation ? De Boeck Supérieur. DOI : 10.3917/dbu.had;ji.2012.01.

Lamboy, B., Shankland, R., & Williamson, M. O. (2021). Les compétences psychosociales. Manuel de
développement. De Boeck Supérieur. https://www.deboecksuperieur.com/ouvrage/9782807331723-
les-competences-psychosociales-manuel-de-developpement
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I'adolescent- 4e édition. Dunod.
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Spécificités des contextes et pratiques d’enseignement
1- Objectifs poursuivis
Connaitre le systéme éducatif frangais et le contexte local pour mieux y inscrire son action

Concevoir et mettre en ceuvre les démarches d'enseignement qui répondent a des
problématiques locales

2- Contenus détaillés

Connaitre le systeme éducatif francais et le contexte local pour mieux y inscrire son action.

e Concevoir et mettre en ceuvre son enseignement en prenant en compte :

o Les enjeux des politiques éducatives (nationales, académiques et locales)

o Les spécificités des contextes d’exercice d’'un enseignant : éducation prioritaire,

regroupements pédagogiques intercommunaux (RPI), groupe scolaire, classe multi-age...

e Situer son action au sein de l'institution en connaissant :

o Lefonctionnement de I'école, dont le statut et les missions du directeur d'école

o Lelieninstitutionnel entre I'école, la circonscription, la DSDEN et le rectorat

o Les spécificités d'un territoire (région, académie, bassin, ...)

Concevoir et mettre en ceuvre les démarches d’enseignement qui répondent a des problématiques
locales.

e Concevoir et mettre en ceuvre son enseignement en prenant en compte les problématiques
locales : illettrisme, allophonie, précarité et décrochage scolaire

e Connaitre les partenaires (institutionnels, associatifs, médicaux et paramédicaux, travailleurs
sociaux ...) et apprendre a collaborer, travailler en réseau pour répondre a ces problématiques

3- Indicateurs de réussite et axes de progressivité attendus

Connaitre le systeme éducatif francais et le contexte local pour mieux y inscrire son action

o Connaitre le fonctionnement de I'Ecole, dont le statut et les missions du directeur d’école

e Connaitre les spécificités d'un territoire (région, académie, bassin, ..) pour situer son action et
comprendre le lien institutionnel entre I'école, la circonscription, la DSDEN et le rectorat.

e Se situer dans son environnement professionnel et situer I'école ou I'établissement dans son
contexte local (collectivités, services déconcentrés, etc.)

e Connaitre et comprendre les enjeux des politiques éducatives en faveur de I'égalité des chances
(éducation prioritaire, prise en compte de la ruralité et de la politique de la ville).

Concevoir et mettre en ceuvre les démarches d’enseignement qui répondent a des problématiques
locales
e Savoir répondre a des problématiques locales dans sa pratique de classe : illettrisme, allophonie,
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vulnérabilité de I'enfant, décrochage scolaire
e Savoir mobiliser des dispositifs de partenariats et de co-enseignement pour répondre a ces
problématiques

4- Bibliographie indicative

Baluteau, F. (2014). La différenciation pédagogique : quels modes d’explication sociologique ? Revue
Francaise de Pédagogie, 188, 51-62.

Barré-de-Miniac, C., Lété, B. (1997). L'illettrisme : de la prévention chez I'enfant aux stratégies de
formation chez I'adulte. Paris : De Boeck Supérieur

Ben Ayed, C. (2017). L'éducation prioritaire interrogée du point de vue de I'égalité juridique et de la
politique d’'égalité. Revue frangaise d'administration publique, 162(2), 369-383.
https://doi.org/10.3917/rfap.162.0369.

Butlen, D, Peltier-Barbier M.-L., Pézard M. (2002). Nommés en REP, comment font-ils ? Pratiques de
professeurs d'école enseignant les mathématiques en REP. Contradictions et cohérence. Revue
frangaise de pédagogie, 140, 41-52.

Brasselet, C., Rossi, S., Khamzina, K., Cilia, F., Kheroufi-Andriot, O., Guirimand, N., ... & Desombre, C.
(2022). La formation a et par l'interprofessionnalité au service de I'éducation inclusive. Les Sciences
de I'éducation-Pour I'Ere nouvelle, 55(2), 95-110. https://doi.org/10.3917/Isdle.552.0095.

Cherqui, G., Peutot, F. (2015). Inclure : francais de scolarisation et éléves allophones. Hachette

Lahire, B. (1999). L'invention de I' "illettrisme" : rhétorique publiques, éthiques et stigmates. Paris,
France : Edition La découverte.

Maroy, C., Lessard, C. & Fouquet-Chauprade, B. (2022). La mise en ceuvre des politiques et réformes
éducatives : rapport de synthése. Cnesco-Cnam

Mendonga Dias, C., Azaoui, B. et Chnane-Davin, F. (2020). Allophonie. Inclusion et langues des enfants
migrants a I'école. éd. Lucas.

Merle, P. (2012). I. La ségrégation scolaire : une réalité protéiforme. La ségrégation scolaire (p. 7-20).
La Découverte. https://shs.cairn.info/la-segregation-scolaire-9782707171160-page-7?lang=fr.

Nédelec, E. (2011). Les actions éducatives familiales ou comment réunir en une seule
action, prévention et lutte contre l'illettrisme, empan, n° 81.

Neville, P. (2024). La direction d'école, une question d'équilibres ? Dossier de veille de I'lFE, (149).

Périer, P. (2023). Les parents et I'école : un rapprochement ambivalent, Recherches
familiales, n°20

Vigner, G. (2009). Le frangais langue seconde. Comment apprendre le frangais aux éléves nouvellement
arrivés. Hachette.
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UE 3.2 Agir au sein d’'une communauté éducative et du service public d’éducation

1- Objectifs poursuivis

Ethique professionnelle :

e Maitriser et respecter le cadre juridique (principes de I'école républicaine, droits et devoirs des
fonctionnaires, entre autres) et les régles déontologiques en vigueur dans I'exercice de la profession
enseignante

e Doter les étudiants d'outils théoriques et pratiques en vue de la construction des compétences
professionnelles selon un positionnement éthique

e Maitriser les principes, postures et gestes professionnels établissant I'autorité de I'enseignant

Exercer au sein de communautés éducatives :

e S'impliquer dans la mise en ceuvre des liaisons entre niveaux et entre cycles pour sécuriser les
parcours des éléves

e Concevoir et piloter la mise en ceuvre des parcours éducatifs

e Inscrire son action dans une dynamique d’'équipe et partenariale

e Agir en faveur de la protection de l'enfance

2- Contenus détaillés

Le cours abordera les axes suivants :
1. Présentation du cadre juridique pour I'exercice du métier

2. Réflexions a partir de textes de référence sur les aspects déontologiques et éthiques du métier
d’enseignant-e.

3. Etude des concepts mobilisés au sein de I'éthique enseignante (autorité, bienveillance, respect, tact,
confiance, etc.)

L'enseignement se fondera sur I'étude de textes en sciences humaines et sociales afin d'éclairer des
exercices de résolution de dilemmes professionnels et de cas pratiques.

Pour chacun des contenus thématiques abordés, il s'agira de comprendre le cadre institutionnel et
prescriptif, d’identifier les dispositifs et outils institutionnels et partenariaux et de développer une
analyse des enjeux, gestes et difficultés professionnels en s’appuyant sur des apports issus de la
recherche.

e La continuité éducative et les transitions scolaires : les instances de I'école, les enjeux des
transitions entre les niveaux et les cycles, les outils permettant de sécuriser le parcours des éléeves

e Les parcours éducatifs et leurs enjeux: parcours citoyen, parcours d'éducation artistique et
culturelle — PEAC, parcours éducatif de santé, parcours Avenir

e Les communautés éducatives et dynamiques partenariales : travail en équipe au sein de I'école,
travail en interprofessionnalité
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e La protection de I'enfance : partenaires éducatifs de I'école (Conseil départemental, Justice des
mineurs, PJJ, associations habilitées), procédures institutionnelles pour agir en faveur de la
protection de I'enfance.

3- Indicateurs de réussite et axes de progressivité attendus

1) Tenir compte du cadre juridique en vigueur dans I'exercice de ses missions

e Appréhender la hiérarchie des normes et la valeur des sources de droit pour identifier le cadre
juridique en vigueur.

e Connaitre les droits et obligations des fonctionnaires, en tant qu'agent du service public de
I'éducation nationale.

e Connaitre les principes de I'école républicaine, ainsi que les valeurs de la République telles
gu’énoncées dans le référentiel de compétences des enseignant.es

e Identifier les ressources et les dispositifs d'accompagnement en cas de difficultés sur le terrain

2) Construire des compétences professionnelles selon un positionnement éthique

e Adapter sa posture professionnelle et prendre des décisions éclairées en intégrant les
dimensions éthiques et déontologiques du métier.

e Contribuer a promouvoir I'engagement des éléves et leur participation a la vie de I'école, en
respectant les valeurs de liberté, égalité et fraternité

e Concevoir et mettre en ceuvre individuellement et collectivement des actions pour aider les éléves
a développer leur esprit critique, a distinguer les savoirs des opinions ou des croyances, a savoir
argumenter.

1) S'impliquer dans la mise en ceuvre des liaisons entre niveaux et entre cycles pour sécuriser les
parcours des éléves

e Suivre et évaluer les actions pédagogiques décidées collectivement en utilisant les outils de suivi et
d'évaluation

e Accompagner les transitions qui jalonnent le parcours des éléves : premiéere scolarisation en
maternelle ; liaison GS-CP et liaison CM2-6e.

2) Concevoir et piloter la mise en ceuvre des parcours éducatifs

e Intégrer les parcours éducatifs aux enseignements.

e S'appuyer sur les besoins identifiés afin de mettre en ceuvre les parcours éducatifs.
e Développer des partenariats avec les acteurs du territoire.

3) Inscrire son action dans une dynamique d’équipe et partenariale

e Mettre en ceuvre des actions dans une dynamique d’équipe et partenariale pour répondre aux
enjeux éducatifs en identifiant les personnes ressources et les partenaires a mobiliser pour
mettre en place des parcours spécifiques.

e Situer son action dans le cadre de dispositifs partenariaux existant sur son territoire : projet
éducatif territorial (PEDT), plan mercredi, vacances apprenantes, cité éducative, territoire
éducatif rural (TER), plan local d’éducation artistique et culturelle (PLEAC).

e Connaitre le réle des associations éducatives complémentaires de I'enseignement.

4) Agir en faveur de la protection de I'enfance
e Contribuer a identifier tout signe de comportement a risque et participer a sa résolution en
faisant appel aux personnels en charge de cette problématique.
e Identifier toute forme d'exclusion ou de discrimination, ainsi que tout signe pouvant traduire
des situations de grande difficulté sociale ou de maltraitance.
e Connaitre les procédures de saisines des autorités compétentes.
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UE3.3

Efficacité de I'enseignement et réflexivité autour du stage

1- Objectifs poursuivis

e Comprendre le fonctionnement et le contexte de son école d’'affectation et se les approprier.

e Soutiller et s'appuyer sur des ressources pour concevoir des situations d'apprentissage en vue

des stages.

e Tester, évaluer et réguler des démarches et des outils.
e S’inscrire dans une démarche d’analyse réflexive des pratiques pour améliorer sa réflexion et

sa pratique professionnelles dans un souci de coopération dans un collectif professionnel.

e Approfondir I'acquisition de démarches d’enseignement.
e Analyser sa pratique pour mettre en oeuvre son enseignement en tenant compte de
I'hétérogénéité de la classe

2- Contenus détaillés

Comprendre les caractéristiques de son lieu de stage — Connaitre des outils et ressources du PE -
Analyser une situation professionnelle d'enseignement.

ATE

Compréhension du contexte de stage filé sous forme de
d’étonnements, de collectes et analyse d'informations et préparation au stage massé.

Avant le stage massé.

e S'approprier les modalités et les attendus des stages. S'approprier le guide de stages M1.

retours d’informations/rapports

e Identifier les caractéristiques du contexte de stage ; connaitre et comprendre le fonctionnement
de son école d’affectation (s'intégrer dans une équipe d'école, de circonscription, mise en place
du travail avec le bindme, 'Atsem, les familles, les partenaires, réeglement d’école...) ; s'approprier
le projet d'école.

e Se construire un projet de stage (projet d'observation, construction de grilles d'observation,
collecte d'informations et de documents).

e Sélectionner et analyser des ressources et supports pour concevoir des enseignements (sites
internet, manuels scolaires ...).

e Collecter et analyser les outils professionnels utilisés lors du stage filé.

Aprés le stage massé.

e Identifier, contextualiser, décrire, questionner et analyser une séance intégrée dans une
séquence disciplinaire (en vue de I'évaluation du S1).

Approfondir I'acquisition de démarches d’enseignement — Analyser des situations professionnelles.

ATE

Avant le stage massé.

Découverte de dispositifs d'enseignement dans les trois cycles, sous forme d’ateliers tournants a partir

de thématiques.
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Exemples de thématiques :

e ['organisation des modalités d’enseignement (ateliers, travail de groupe, collectif, individuel ...).
e Progressivité et mise en place des rituels.
e Ladémarche de projet.

RP

Apres le stage massé. Analyse réflexive de pratiques de situations observées ou vécues.

e Identifier, décrire, questionner et analyser une situation professionnelle et/ou une tache
d’enseignement vécue ou observée (éventuellement a partir d'études de cas proposées).
Repérer et comprendre les réussites, les marges de progrés en termes de pratique et formuler
des pistes d'ajustement en s’appuyant sur des ressources institutionnelles, théoriques et
professionnelles.

Commencer a mesurer sa progression dans 'acquisition des compétences de formation.

3- Indicateurs de réussite et axes de progressivité attendus

Cette UE a visée professionnelle permettra aux étudiants de réinvestir les compétences acquises dans
tous les blocs de formation.

Des capacités d‘analyse de pratiques observées puis d’analyse réflexive de ses pratiques de plus en

plus abouties permettront aux étudiants d‘améliorer progressivement ['efficacité de leur

enseignement.

o Etre capable de s'outiller tout au long de sa formation pour transposer une situation vécue en
ressources professionnelles permettant d’analyser sa pratique.

e Etre capable de soutiller tout au long de sa formation pour mesurer l'acquisition de ses
compétences (issues du référentiel de formation).

Montée en progressivité et indicateurs de réussite de cette UE en lien avec les stages et les autres
UE du Semestre 1 au Semestre 4 selon les indicateurs suivants :

Connaitre et prendre en compte la diversité des éléves.

Prendre en compte les facteurs d'inégalité scolaire dans sa pratique afin de réduire leurs effets et

favoriser la réussite de tous les éléves.

e Mettre en ceuvre une pédagogie égalitaire pour faire réussir chaque éléve.

e Proposer des activités encourageant une ambition forte pour tous les éléves.

e Lever les implicites liés aux situations d’apprentissage en s’assurant que les consignes, les
objectifs et les criteres de réussite sont compris par tous les éléves.

Evaluer les besoins des éléves pour mieux y répondre et rendre effective I'Ecole pour tous.

e Intégrer dés la préparation des cours des modalités diversifiées pour faciliter I'accés aux
apprentissages de tous les éléves.

Mettre en ceuvre son enseignement.

Concevoir et mettre en ceuvre les démarches d'enseignement dans des situations d’apprentissage

variées, en tenant compte des besoins des éléves.

e Planifier, organiser et structurer les apprentissages (séquence, séance, emploi du temps,
programmation, progression, évaluations) dans une logique de polyvalence.

e Mobiliser diverses stratégies d'enseignement adaptées aux situations et aux objectifs
d’'apprentissage favorisant I'engagement et la réussite de tous les éléves ainsi que leur
autonomie.

e Rendre explicites les objectifs d'une séance, les attendus des activités proposées et les
apprentissages réalisés lors d'une séance ou d’une séquence.

e Mettre en ceuvre des stratégies d’enseignement permettant la stabilisation des connaissances
et des procédures. * Mettre en ceuvre des modalités d’apprentissage adaptées.

e |dentifier les spécificités d'une classe multiniveaux et mobiliser des modalités pédagogiques
pour faire progresser tous les éléves.
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e Mobiliser les ressources institutionnelles existantes pour concevoir son enseignement.

Concevoir et utiliser des évaluations pour la réussite de tous les éléves.

e Elaborer et utiliser des évaluations au service des apprentissages et des progrés des
éleves.

e Interpréter les résultats des évaluations pour adapter son enseignement et les
apprentissages des éléves.

Analyser sa pratique dans une démarche de régulation et de développement

professionnel.

e Effectuer un retour réflexif sur une situation d’enseignement vécue.

e Repérer et comprendre les réussites, les marges de progrés d'une pratique et
formuler des pistes d'ajustement.

Accompagner le parcours de I'éléve.

e Communiquer aux éléves et a leur famille, de fagon claire et adaptée.

e Déceler les signes de décrochage scolaire afin de prévenir les situations qui font obstacle aux
apprentissages.

Contribuer a la qualité du climat scolaire.

e Choisir les modalités d'organisation de la classe favorables a I'engagement de tous les éléves
dans les apprentissages.

e Assurer le bien-étre et la sécurité des éléeves.

Connaitre les droits et obligations du fonctionnaire dans le cadre du service public d'éducation.

e Respecter les droits et obligations du fonctionnaire, en tant qu’agent du service public de
I'éducation.

e Exercer sa liberté pédagogique telle que définie dans le code de I'éducation.

Connaitre le systeme éducatif francais pour mieux y inscrire son action.
e Connaitre le fonctionnement de I'école.

e Se situer dans son environnement professionnel.

e Connaitre les évaluations menées a différentes échelles.

Inscrire son action dans une dynamique d'équipe et partenariale.

e Mettre en ceuvre des actions dans une dynamique d’équipe pour répondre aux enjeux éducatifs
en identifiant les personnes ressources et les partenaires a mobiliser.

S'inscrire dans un collectif professionnel.
e Participer a la conception collective de séquences, de ressources et d'outils.
e Tester, évaluer et réguler collectivement des démarches et des outils.

4- Bibliographie indicative

Altet, M. (2000). L'analyse de pratiques : Une démarche de formation professionnalisante ? Recherche et
Formation, 35, 25-41.

Les Cahiers pédagogiques. (2018). De la nécessité d'analyser. Les Cahiers pédagogiques.

Gaussel, M. (2021, 2 avril). La pratique réflexive : Pour une prise de conscience des gestes professionnels.
Les Cahiers pédagogiques.

Gaussel, M. (2021). Quelles conceptions organisent les pratiques de classe ? Les Cahiers pédagogiques.
Jorro, A. (2005). Réflexivité et autoévaluation dans les pratiques enseignantes. L'Harmattan.

Perrenoud, P. (2001). Développer la pratique réflexive dans le métier d'enseignant : Professionnalisation
et raison pédagogique. ESF.

Perrenoud, P. (2004). Adosser la pratique réflexive aux sciences sociales, condition de la
professionnalisation. Education Permanente, 160, 35-60.

Schén, D. A. (1994). Le praticien réflexif : A la recherche du savoir caché dans I'agir professionnel (J.
Heynemand & D. Gagnon, Trad.). Editions Logiques. (Ouvrage original publié en 1983).

Vanhulle, S. (2009). Des savoirs en jeu au savoir en "je" : Cheminements réflexifs et subjectivation des
savoirs chez de jeunes enseignants en formation. Peter Lang.
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BCC 4 - S'engager dans une démarche de développement professionnel

UE 4.1 Initiation, apports et pratiques de la recherche en contexte d’éducation

1- Objectifs poursuivis

L'objectif principal de la formation « a » et « par » la recherche pour les éléves fonctionnaires et
fonctionnaire stagiaires, est de développer un regard critique sur les pratiques professionnelles par une
activité d'initiation a la recherche, afin d’acquérir des compétences en lien avec le métier de professeur
des écoles. Ce travail d’'exploration et de réflexion débute en M1 et est approfondi en M2 ; il aboutit a la
rédaction d’'un mémoire de master.

L'élaboration d'un mémoire sur deux années doit contribuer au développement professionnel en
formant des futurs professionnels aptes a s'interroger sur leurs pratiques et a mettre en place un
protocole de recherche. Cette initiation a la recherche permet a de futurs professionnels de se
familiariser avec les démarches scientifiques et de s’approprier les questions, les méthodologies, les
outils et les résultats produits par les chercheur.es ; elle contribue a développer un regard informé et
distancié sur les pratiques professionnelles.

Le mémoire est un élément structurant qui témoigne des différentes étapes inhérentes a toute
démarche scientifique et réflexive. La réflexion engagée tout au long de son élaboration, de I'écriture et
lors de la soutenance, permet aux étudiant.es de montrer leurs capacités a engager et s'engager dans
une démarche de recherche scientifique, et a tisser des liens entre la pratique professionnelle et les
données issues de la recherche autour d’'un objet précis.

Le référentiel de formation Professorat des écoles prévoit plusieurs attendus spécifiques a la démarche
de recherche en fin de master :

- S'acculturer aux méthodologies de la recherche en éducation ;
- Savoir construire une problématique et y associer un protocole expérimental permettant de la
traiter scientifiquement ;
- Savoir utiliser des outils de recherche bibliographique ;
- Apprendre a exploiter ou transposer des résultats scientifiques pour construire ou faire évoluer
sa pratique professionnelle.
Le mémoire contribue, de maniere complémentaire, a d’autres objectifs de formation et au
développement professionnel des futurs professeurs des écoles.

2- Contenus détaillés

Les enseignements du premier semestre viseront a faire comprendre ce que signifie une démarche de
recherche, en exposant ses enjeux et la pluralité des recherches en éducation a partir de travaux de
recherches. Il s’agira d'accompagner les éléves fonctionnaires dans de premieres lectures
indispensables pour concevoir un projet de mémoire en lien avec I'exercice du métier ou devra figurer
une premiére formulation de la problématique étayée par les lectures réalisées.

Les enseignements du second semestre sont centrés sur les cadres de référence, a partir de travaux
de recherche variés par leur méthodologie comme par leur problématique, de maniére a nourrir la
réflexion des éléves fonctionnaires sur les fondements théoriques de leur mémoire.
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3- Indicateurs de réussite et axes de progressivité attendus

Alissue du premier semestre, une note de recherche est déposée (6 pages minimum), qui identifie une
thématique de recherche. Elle répond aux attendus suivants :
e savoir problématiser, et générer un cadre théorique intégrant des publications scientifiques en
lien avec cette problématique;
e s'approprier les contenus de publications scientifiques pour en extraire les informations
essentielles ;
e développer un esprit de synthese;
e développer des compétences rédactionnelles.

Le second semestre permet I'étayage théorique. Il aboutit a un rapport d'étape de 10 a 12 pages incluant
nécessairement des références bibliographiques précises et utilisées pour justifier la problématique
énoncée. La méthodologie de production et/ou de collecte de données envisagée est détaillée;
I'enquéte ou I'expérimentation peut étre débutée au deuxieme ou au troisieme semestre selon le niveau
d’avancement. Il est prévu de maniére obligatoire et dans l'intérét de chaque éléve fonctionnaire une
présentation orale individuelle, qui doit inclure des références théoriques précisément identifiées,
I'énoncé d’'une problématique, avec référence a une situation professionnelle concrete.

4- Bibliographie indicative

Sur la place et le réle du mémoire dans la formation des enseignants :

Delarue-Breton, C. (2014). Le mémoire de master MEEF : un nouveau genre universitaire ? Diversité, 177,
50-54. https://www.persee.fr/doc/diver_1769-8502_2014_num_177_1_8351

Doussot, S. & Vezier, A. (2016). Le séminaire de recherche : un lieu pour structurer la formation a
I'enseignement autour de [larticulation théorie et pratique. Recherches en éducation, (HS9)
https://doi.org/10.4000/ree.9957

Jorro, A. & Tutiaux-Guillon N. (2015). Savoirs profanes, savoirs scientifiques dans la formation des
enseignants. TransFormations, n° 13-1 : https://cnam.hal.science/hal-02008280/document

Niwese, M., & Courty, B. (2023). Le mémoire de master MEEF premier degré: un outil de formation a et
par la recherche?. Recherche et formation, (103). DOI : https://doi.org/10.4000/15hgm

Sayac N. (2013). La recherche dans la formation des enseignants : quel impact sur les étudiants en
termes de développement professionnel et de rapport au(x) savoir(s) ? Formation et profession, 21 (1) :
https://formation-profession.org/files/numeros/4/v21_n01_43.pdf

Sayac N. (2019). Mieux former a et par la recherche : Retour d’enquéte sur un dispositif expérimental
en master MEEF 1er degré. Le Francais Aujourd’hui 204, 1 (97-110).

Stumpf, A. et Meia, J.-S. (2025), Intégration de la recherche en formation a I'enseignement : entre
prescription et utilité. Education et socialisation (77). DOI : https://doi.org/10.4000/14ro7
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UE 4.2 Culture numérique

1- Objectifs poursuivis

L'objectif de cet EC est double : développer les compétences numériques professionnelles des
étudiants et leur permettre de développer les compétences numériques de leurs éléves.

La formation prend en compte les outils numériques et leurs contextes d'usage. Les étudiants sont
formés a l'usage pédagogique des outils et ressources numériques. La formation de Master 1 intégre
une évaluation basée sur une conception d’activité numérique et la passation d'un parcours automatisé
permettant la délivrance d'une attestation des compétences numériques professionnelles, dans le
Cadre de Référence des Compétences Numériques d'Education.

Le semestre 1 se concentre davantage sur les cadres d'utilisation du numérique en classe tandis que
le semestre 2 permet une réelle conception accompagnée comprenant une réflexion sur la place du
numérique dans les objectifs disciplinaires, la prise en compte de la diversité du public grace a l'outil
numérique et le développement des compétences numériques des éléves.

Ces apprentissages seront consolidés par un parcours PIX + edu automatisé, articulé avec les
enseignements en présentiel.

2- Contenus détaillés

Cadre de référence des compétences numériques (CRCN ) et cadre de référence des compétences
numériques pour I'éducation (CRCN-Edu) : articulation entre CRCN, certification Pix et progression des
éléves ; découverte du CRCN-Edu et de ses domaines spécifiques au métier enseignant ; suivi de la
progression des compétences numériques des éléves.

Cadre juridique, principes éthiques et principes de sécurité du numérique au service des
enseignements et des apprentissages : responsabilités professionnelles de I'enseignant ; protection
des données personnelles et RGPD ; droit a I'image, droit d'auteur, licences et diffusion de ressources ;
usages des plateformes, applications et services tiers ; sécurité des comptes, des acces et des espaces
partagés ; précautions liées aux productions des éléves ; traitement des traces d’apprentissage et des
données d'évaluation ; enjeux éthiques liés au numérique et a I'lA ; analyse de situations a risque et
étude de cas professionnels.

Education a la citoyenneté numérique ; sensibilisation aux données personnelles et a la vie privée ;
regles de publication, partage et diffusion en ligne ; usages responsables des images, vidéos, sons et
productions ; respect du droit d’auteur et citation des sources ; prévention du cyberharcelement et des
usages inappropriés ; réflexion sur l'identité numérique ; apprentissage d'un usage responsable de I'l|A
et des contenus générés ; élaboration de chartes d’'usage avec les éléves.

L'intégration du numérique aux pratiques professionnelles : Analyse des apports pédagogiques des
équipements de classe ; choix d'outils selon les objectifs d'apprentissage ; exploitation des outils
d’exercisation et de remédiation ; outils numériques d’évaluation diagnostique, formative et sommative.

Le développement des compétences numériques des éléves : conception de taches mobilisant
recherche, création et collaboration ; activités de conception numérique par les éléeves ; production de
documents, médias, capsules, podcasts ou supports interactifs ; projets collaboratifs de création de
contenus ; Intégration explicite des compétences CRCN dans les séquences ; valorisation des
productions numériques des éleves.
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Le numérique pour différencier: diversification des supports : texte, audio, vidéo, interactif ;
scénarisation de parcours différenciés ; personnalisation des rythmes et des aides ; recueil de traces et
tableaux de bord ;

La collaboration grace au numérique : posture professionnelle dans les échanges numériques ; Outils
collaboratifs institutionnels et partagés ; mutualisation de ressources et banques de supports ; veille
professionnelle et réseaux d'échanges ; sécurité, confidentialité et tracabilité des communications.

3- Indicateurs de réussite et axes de progressivité attendus

Concevoir une activité numérique pour la classe et :
e Recourir au numérique lorsque cela répond a une problématique d'apprentissage,
d’enseignement ou d'éducation
e Respecter des principes éthiques et juridiques
e |dentifier les compétences numériques des apprenants pré requises et développées

Concevoir une activité numérique pour la classe et :
e Prendre en compte des besoins éducatifs particuliers, et identifier les usages, outils et/ou
ressources numeériques qui permettraient d'y répondre
e Mobiliser le numérigue comme moyen de conception et pour formaliser son projet, son
scénario
e Choisir des moyens / supports / pratiques / outils / ressources / solutions / données
numeériques sélectionnés par rapport aux objectifs visés et activités prévues.

4- Bibliographie indicative

La bibliographie sera fournie par le formateur intervenant dans cette UE.
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Contacts

Responsables pédagogiques de sites :

Arras : helene.laloux@univ-lille.fr

Douai : jeanfrancois.courco@univ-lille.fr

Gravelines : melanie.fruitier@univ-lille.fr

Outreau : stephane.carpentier@univ-lille.fr

Valenciennes : bruno.rawecki@univ-lille.fr

Villeneuve d’Ascq : marianne.moulin@univ-lille.fr

Chargée de mission stage : frederique.moret@univ-lille.fr

Responsables administratifs de sites :

Arras : christine.loison@univ-lille.fr

Douai : mansour.hasnaoui@univ-lille.fr

Gravelines : claudine.miserole@univ-lille.fr

Outreau : sandrine.jedraszczyk@univ-lille.fr

Valenciennes : sandrine.bonnaire@univ-lille.fr

Villeneuve d’Ascq : sophie.gadouche@univ-lille.fr

Scolarités de sites :

Arras : inspe-scolarite-arras@univ-lille.fr

Douai : inspe-scolarite-douai@univ-lille.fr

Gravelines : inspe-scolarite-gravelines@univ-lille.fr

Outreau : inspe-scolarite-outreau@univ-lille.fr

Valenciennes : inspe-scolarite-valenciennes@univ-lille.fr

Villeneuve d’Ascq : inspe-scolarite-villeneuve@univ-lille.fr

Services centraux de I'INSPE

- Scolarité : inspe-scolarite@univ-lille.fr
- Examens : inspe-examens@univ-lille.fr
- Stages : inspe-stages@univ-lille.fr
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