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Présentation générale du projet de formation : Master M2E mention professorat des écoles 
Vous êtes lauréats du CRPE : toutes nos félicitations ! Conformément aux changements introduits par 

la réforme de la formation initiale de 2026, vous devez maintenant suivre et obtenir le master 

Enseignement et Education (M2E) mention professorat des écoles qui a pour ambition de vous délivrer 

une formation universitaire solide et de continuer à vous former à votre futur métier.  

Ce guide des études du master M2E a pour vocation de constituer un outil de travail essentiel pour chacun 
d’entre vous : il doit vous aider à comprendre les tenants et les aboutissants de votre formation, à en 
connaître les objectifs visés, les connaissances et compétences qui seront travaillées durant ces deux 
années et les attendus de fin de formation.  

C’est donc un outil de référence qui vous accompagnera durant ces deux années de formation et vous 
conduira vers la réussite du master et de votre entrée dans le métier de professeur des écoles.  

La formation en master M2E à l’INSPE de l’Académie de Lille Hauts-de-France respecte l’ensemble des 

éléments du cadrage national défini par l’arrêté du 12 janvier 20261 et prend appui sur le référentiel de 

formation du professorat des écoles publié dans le Bulletin officiel spécial n° 1 du 28 mai 20262. Ce 

référentiel de formation définit les objectifs de fin de formation, décline les contenus d’enseignement 

et structure le continuum de formation qui permettront le développement progressif des compétences 

professionnelles des futurs professeurs des écoles. 

La maquette de formation du master M2E mention « Professorat des écoles » se compose de 4 BCC 
(Blocs de connaissances et de compétences) qui s’appuient en M1 sur 12 semaines de stages de 
pratique accompagnée, réalisées dans les trois cycles de l’école primaire et en M2 sur un stage en 
responsabilité à mi-temps dans une classe de l’école primaire : 

• Le BCC 1 s’intitule « Français/Mathématiques : Concevoir, mettre en œuvre, évaluer les 
situations d’enseignement-apprentissage à l’école primaire ». Ce BCC a pour finalité la 
consolidation et l’approfondissement des savoirs disciplinaires et des savoirs didactiques en 
français et en mathématiques afin de vous amener progressivement à concevoir et mettre en 
œuvre des situations propices aux apprentissages des élèves dans ces disciplines et dans les 
trois cycles de l’école primaire. 

• Le BCC 2 se nomme « Tous champs disciplinaires : Concevoir, mettre en œuvre, évaluer les 
situations d’enseignement-apprentissage à l’école primaire ». Ce deuxième bloc a pour finalité 
la consolidation et l’approfondissement des savoirs disciplinaires et des savoirs didactiques 
dans toutes les autres disciplines de la polyvalence enseignées à l’école primaire. Au fil des 
deux années de master, vous apprendrez à concevoir et mettre en œuvre des situations 
propices aux apprentissages des élèves dans l’ensemble de ces disciplines. 

• Le BCC 3 s’intitule « Adapter sa pratique professionnelle à la diversité des élèves et au contexte 
d’exercice ». Ce bloc vise l’acquisition des compétences transversales nécessaires à la prise en 
charge de tous les élèves dans la diversité des contextes d ’exercice et dans le cadre des valeurs 
et des principes attachés au service public d’éducation.  

• Le BCC 4 « S’engager dans une démarche de développement professionnel » renvoie à la 
nécessité de vous engager dans une dynamique de développement professionnel continu, 
fondée notamment sur la recherche, à travers la réalisation d’un mémoire de master.  

Ces quatre BCC structurent une formation dont tous les éléments sont complémentaires et 
interdépendants, s'inscrivant dans une approche globale et cohérente du métier de professeur des 
écoles. Vous serez invités tout au long de la formation à tisser des liens entre ces différents blocs de 
compétences afin de vous permettre de développer une vision systémique du métier, et de 
l’appréhender dans une visée humaniste, émancipatrice et vectrice d’égalité des chances pour vos 
élèves. 

Avec tous nos souhaits d’un année de formation en M2 M2E riche et fructueuse. 

L’équipe de direction de l’INSPE Lille HdF 

  

 
1 https://www.legifrance.gouv.fr/jorf/id/JORFTEXT000053368704 
2 https://www.education.gouv.fr/bo/2026/Special1-0 
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Maquette de formation 

 
 

  

Heures 

semestre 3 ECTS

Heures 

semestre 4 ECTS

Elèments de formation 140 30 110 30

28 6 28 6

UE 1.1 Enseigner le Français 14 3 14 3

UE 1.2 Enseigner les Mathématiques 14 3 14 3

40 7 46 7

UE2.1 Enseigner dans le cadre de la  polyvalence 40 7 46 7

EC 2.1.1 Faire vivre la polyvalence 10 10

EC 2.1.2 Sciences expérimentales 12 0

EC 2.1.2.1 Didactique des Sciences de la Vie et de la Terre 6

EC 2.1.2.2 Didactique des Sciences Physiques et Technologiques 6

EC 2.1.3 Sciences humaines 0 12

EC 2.1.3.1 Didactique de l'histoire 4

EC 2.1.3.2 Didactique de la géographie 4

EC 2.1.3.3 Enseignement moral et civique 4

EC 2.1.4 Arts et Histoire des Arts 6 6

EC 2.1.4.1 Didactique des Arts plastiques 3 3

EC 2.1.4.2 Didactique de l'Education musicale 3 3

EC 2.1.5 Education Physique et Sportive 6 12

EC 2.1.6 Didactique des langues vivantes étrangères 6 6

52 15 28 12

UE 3.1 Viser la réussite scolaire de tous les élèves 22 3 10 2

EC 3.1.1 Ecole pour tous 12

EC 3.1.3 Appréhender toutes les dimensions de la réussite scolaire 10 10

UE 3.2 Agir au sein d'une communauté éducative et du service public d'éducation 12 2 0 0

UE 3.3 Efficacité de l'enseignement et réflexivité autour du stage 18 10 18 10

EC 3.3.1 Efficacité de l'enseignement et réflexivité autour du stage 18 14

EC 3.3.2 Suivi stage 4

EC 3.3.3 Stage (1/3 tps en M1; mi-tps en M2)

20 2 8 5

UE 4.1 Initiation, apports et pratiques de la recherche en contexte d’éducation 14 2 6 4

EC 4.1.1 Initiation, apports et pratiques de la recherche en contexte d’éducation 14 4

EC 4.1.2 Suivi Mémoire 2

UE 4.2 Culture numérique 6 0 2 1

BCC 1 - FRANCAIS /MATHEMATIQUES: CONCEVOIR, METTRE EN ŒUVRE, EVALUER DES 

SITUATIONS D'ENSEIGNEMENT-APPRENTISSAGE A l'ECOLE PRIMAIRE

BCC 2 - TOUS CHAMPS DISCIPLINAIRES : CONCEVOIR, METTRE EN ŒUVRE, EVALUER DES 

SITUATIONS D'ENSEIGNEMENT-APPRENTISSAGE A l'ECOLE PRIMAIRE

BCC 3 - ADAPTER SA PRATIQUE PROFESSIONNELLE A LA DIVERSITE DES ELEVES ET AU 

CONTEXTE D'EXERCICE 

BCC 4 - S'ENGAGER DANS UNE DEMARCHE DE DEVELOPPEMENT PROFESSIONNEL

Master 2 M2E Professorat des écoles
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Modalités de contrôle des connaissances et des compétences (M3C) 
L’organisation des M3C est à retrouver dans le règlement des études de l’INSPE. 

 

S3 S4
Ecrit ( 2h) : Analyse critique d'une séquence à partir d'un dossier 
support fourni à l'étudiant

Ecrit ( 2h30) : Conception d'une séquence à partir d'un dossier 
support fourni à l'étudiant
2nd chance : Ecrit ( 2h30) : Conception d'une séquence à partir 
d'un dossier support fourni à l'étudiant

Ecrit (2h) : rédaction et analyse d'une séance Ecrit (2h) : rédaction et analyse d'une séance

2nd chance: Ecrit (2h) : rédaction et analyse d'une séance

Rapport écrit -Conception d'un projet inter disciplinaire
Oral collectif de 40 min s'appuyant sur une présentation 
numérique dynamique et illustrée du projet conçu au S3.

2nd chance: Complément écrit ou oral selon les compétences 
restantes à valider

Évaluation commune UE 2.1 Évaluation commune UE 2.1
2nd chance: Complément écrit ou oral selon les compétences 
restantes à valider

Évaluation commune UE 2.1 Évaluation commune UE 2.1
2nd chance: Complément écrit ou oral selon les compétences 
restantes à valider

Rapport d'étape 2
Mémoire et soutenance

2nd chance: Rapport d'étape 2 amelioré 2nd chance: Ecrit complémentaire et/ou  nouvelle soutenance
Dossier mise en œuvre et analyse numérique (niveau 1 minimum 
sur toutes les compétences de phase 2 et 3 Pix+ edu)

2nd chance: Amélioration du dossier

M3C M2E Professorat des écoles

BCC 1 - FRANCAIS 
/MATHEMATIQUES: 

CONCEVOIR, METTRE EN 
ŒUVRE, EVALUER DES 

SITUATIONS 
D'ENSEIGNEMENT-
APPRENTISSAGE A 
l'ECOLE PRIMAIRE

UE 1.1 : Enseigner le Français

UE 1.2 Enseigner les 
Mathématiques 

BCC 4 - S'ENGAGER 
DANS UNE DEMARCHE 

DE DEVELOPPEMENT 
PROFESSIONNEL

BCC 2 - TOUS CHAMPS 
DISCIPLINAIRES : 

CONCEVOIR, METTRE EN 
ŒUVRE, EVALUER DES 

SITUATIONS 
D'ENSEIGNEMENT-
APPRENTISSAGE A 
l'ECOLE PRIMAIRE

UE 4.1 Initiation, apports et 
pratiques de la recherche en 

contexte d’éducation

UE 3.1 : Viser la réussite scolaire 
de tous les élèves

UE 3.2 Agir au sein d'une 
communauté éducative et du 

service public d'éducation

BCC 3 - ADAPTER SA 
PRATIQUE 

PROFESSIONNELLE A LA 
DIVERSITE DES ELEVES ET 

AU CONTEXTE 
D'EXERCICE 

UE 3.3 Efficacité de 
l'enseignement et réflexivité 

autour du stage 
1er rapport de visite 2ième rapport de visite

UE 2.1 :Enseigner dans le cadre 
de la polyvalence

UE 4.2 Culture numérique Non évalué

Contrôle Continu Intégral
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BCC1- Français/Mathématiques : Concevoir, mettre en œuvre, évaluer des situations 

d’enseignement-apprentissage à l’école primaire 

 

UE 1.1. Enseigner le français 

 

 

1- Objectifs poursuivis 
 
Les objectifs poursuivis en master M2E visent à rendre l’étudiant capable de mobiliser les savoirs 
académiques du français et les compétences professionnelles pour agir de façon autonome dans la 
plupart des situations professionnelles, en s’intégrant dans un collectif. 
 
L’enjeu principal vise à outiller les futurs professeurs des écoles afin qu’ils soient en mesure de 
concevoir des séquences d’enseignement en français pour les trois cycles qui permettent de faire 
progresser tous les élèves et de réduire les inégalités scolaires.  

 
       2-Contenus détaillés 
 

Semestre 3 (14h) 

 
ORAL 

• Construire et mettre en œuvre des séances et/ou des séquences visant la construction des 
compétences orales des élèves.  
 

LECTURE-ECRITURE 

• S'appuyer sur des outils numériques pour permettre aux élèves de renforcer leurs compétences en 
lecture. 

• Analyser et concevoir des situations d'enseignement de lecture accessibles à tous, en prenant en 
compte les besoins partagés et particuliers des élèves. 

• Varier les modalités pédagogiques de travail d'écriture. 

• Connaître la diversité des types de textes et permettre aux élèves d'en produire en français mais 
également dans tous les champs disciplinaires, et ce de manière quotidienne en explicitant les 
procédures à acquérir. 
 

CULTURE LITTERAIRE ET ARTISTIQUE 

• Accompagner la lecture d'œuvres intégrales et leur mise en réseau. 

• Développer le goût de lire des élèves en mobilisant des ressources adaptées (carnet de lecteur, 
fréquentation de BCD ou de médiathèques, etc.). 
 

LEXIQUE / GRAMMAIRE ET ORTHOGRAPHE  

• Articuler séances d'enseignement de la grammaire et de l'orthographe avec les activités d'oral, 
d'écriture et de lecture : approfondissement. 

• Articuler l’enseignement du lexique avec les autres domaines de l’enseignement du français : 
approfondissement. 

 

Semestre 4 (14h) 

 
ORAL 

• Consolider et renforcer l’expertise dans la mise en voix de textes de natures variées. 



7 
 

• Renforcer la capacité à construire et mettre en œuvre des séances et/ou des séquences visant la 
construction des compétences orales des élèves.  

• Adopter des stratégies et des modalités d'évaluation des compétences orales. 
 

LECTURE-ECRITURE 

• Consolider et approfondir la conception de situations d'enseignement de lecture accessibles à tous, 
en articulant différenciation pédagogique et besoins particuliers des élèves. 

• Savoir organiser l'espace de la classe pour permettre la révision des textes écrits par les élèves 
selon des modalités pédagogiques diversifiées. 
 

CULTURE LITTERAIRE ET ARTISTIQUE 

• Articuler la lecture des textes et des œuvres étudiés dans l'enseignement du français avec l'ensemble 
des enseignements des autres disciplines. 

• Développer le goût de lire des élèves en mobilisant des ressources adaptées (carnet de lecteur, 
fréquentation de BCD ou de médiathèques, etc.). 

• Préparer et exploiter la fréquentation d’une bibliothèque, d’une médiathèque ou d’une bibliothèque 
centre documentaire (BCD). 
 
 

LEXIQUE / GRAMMAIRE ET ORTHOGRAPHE  

• Concevoir de façon collective une trace écrite en grammaire, orthographe et lexique partagée d'un 
niveau d’enseignement à l'autre. 

• Suivre les progrès des élèves dans l'acquisition de l’étude la langue (lexique, orthographe, grammaire) 
en objectivant les acquis. 

 
 

3-Indicateurs de réussite et axes de progressivité attendus  
 

Semestre 3 

 
Au S3 l’étudiant : 

ORAL  

• Est en capacité de produire une analyse réflexive de supports pédagogiques existants. 

• Développe sa capacité à produire des séances et séquences, en choisissant des supports et 
démarches adaptées aux enjeux de l’oral dans les trois cycles. 

• Adopte une posture modélisante à l’oral et renforce sa capacité à favoriser une prise de parole 
de qualité chez les élèves. 
 

LECTURE-ECRITURE 

• Connaît des outils numériques adaptés à l'enseignement de la lecture utilisables dans des 
séquences d'apprentissage (conscience phonologique, principe alphabétique, décodage, 
encodage, lecture à voix haute, etc.) pour renforcer les compétences de tous les élèves en 
tenant compte des objectifs visés. 

• Est capable d’analyser des séquences en lecture (en tenant compte des modalités de travail et 
aides proposées) et en écriture (écriture individuelle et collaborative, dictée à l'adulte, atelier 
d'écriture, etc.), en s’appuyant sur sa connaissance des objectifs visés et des démarches 
didactiques pertinentes. 

• Est capable d’analyser des séquences permettant aux élèves de produire différents types de 
textes dans les disciplines, en s’appuyant sur leurs caractéristiques formelles et linguistiques. 

• Est capable de justifier ses choix pédagogiques et didactiques au regard d'une analyse des 
besoins partagés et particuliers des élèves. 
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CULTURE LITTERAIRE ET ARTISTIQUE 

• Analyse des séquences s’appuyant sur la lecture d’œuvres intégrales et leur mise en réseau. 

• Mobilise des ressources adaptées pour développer le plaisir de lire (BCD, médiathèque, carnet 
de lecteur, etc.). 

LEXIQUE / GRAMMAIRE ET ORTHOGRAPHE  

• Est de plus en plus autonome dans la construction de séances d’enseignement de la langue 
dans les trois cycles. 

• Sait concevoir des activités pour articuler les différents domaines du français. 

 
 

Semestre 4 

 

Au S4 l’étudiant : 

ORAL  

• Mobilise les savoirs académiques et compétences professionnelles propres au domaine de l’oral 
pour construire des séances et séquences d’enseignement dans les trois cycles. 

• S’appuie sur des critères linguistiques pour objectiver l’évaluation des compétences orales. 
 

LECTURE-ECRITURE 

• Est capable de concevoir et mettre en œuvre des situations d'enseignement (séances/ séquences) 
de la lecture et d’écriture différenciées, en s'appuyant sur une analyse des besoins partagés et 
particuliers des élèves, en mobilisant des ressources variées. 

• Est capable d'organiser l'espace de la classe et de mettre en place des modalités pédagogiques 
diversifiées pour permettre la révision des textes écrits par les élèves (évaluation par les pairs, grille 
d’auto-évaluation, utilisation des outils de classe, etc.), en maîtrisant les gestes professionnels 
d'accompagnement. 

 

CULTURE LITTERAIRE ET ARTISTIQUE 

• Conçoit des séquences de littérature permettant de faire du lien entre les œuvres étudiées et d’autres 
disciplines. 

• Conçoit des séquences permettant de développer les compétences psycho-sociales des élèves et 
leur plaisir de lire. 

• S’appuie sur l’environnement culturel proche de l’école (bibliothèque, médiathèque, BCD) pour ses 
séquences de culture littéraire et artistique. 

 

LEXIQUE / GRAMMAIRE ET ORTHOGRAPHE  

• Est capable de construire avec les élèves une trace écrite évolutive et suivie en grammaire, orthographe 
et lexique d'un niveau d’enseignement à l'autre. 

• Sait construire des outils d’évaluation en étude de la langue (lexique, orthographe, grammaire). 

 
 
 

4-Bibliographie indicative 
 
Une bibliographie sera fournie par les enseignants au début des cours. 
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UE 1.2 Enseigner les Mathématiques 
 

 

1- Objectifs poursuivis 
 

Semestre 3 (14h) 

Renforcer la maîtrise des compétences professionnelles nécessaires à l’enseignement des 
mathématiques en appui sur la pratique de stage et sur la recherche. 

Développer la capacité à construire des enseignements prenant en compte la diversité des élèves et les 

enjeux interdisciplinaires. 

Semestre 4 (14h) 

Consolider les compétences professionnelles liées à la conception, la conduite et l’évaluation de 
l’enseignement des mathématiques. 

Accompagner les fonctionnaires stagiaires dans le développement d’une posture réflexive durable et 
dans l’adaptation de leurs pratiques professionnelles. 

 
2-Contenus détaillés 

 

Semestre 3 

 
• Analyse réflexive des pratiques professionnelles 

• Construction de progressions, séquences et séances 

• Différenciation pédagogique et prise en compte des EBEP 

• Projets interdisciplinaires 

• Analyse des biais de genre dans les apprentissages mathématiques 

 

Semestre 4 

 
• Consolidation des connaissances didactiques et pédagogiques 

• Adaptation des supports et tâches aux besoins des élèves 

• Analyse réflexive des pratiques professionnelles 

• Approfondissement des projets interdisciplinaires 

• Prise en compte des biais de genre dans la classe de mathématiques 

 
 

2- Indicateurs de réussite et axes de progressivité attendus  
 

Semestre 3 

Le fonctionnaire stagiaire est capable : 

• De mobiliser des ressources institutionnelles et scientifiques ; 

• De construire un enseignement structuré ; 

• D’adapter les situations aux besoins des élèves ; 

• D’argumenter ses choix didactiques et pédagogiques ; 

• D’évaluer son enseignement et de proposer des ajustements. 
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Semestre 4 

Le fonctionnaire stagiaire est capable : 

• De concevoir un enseignement structuré et cohérent ; 

• D’ajuster ses pratiques en fonction des besoins des élèves ; 

• D’argumenter ses choix à partir de la recherche et de l’expérience professionnelle ; 

• D’inscrire les mathématiques dans des projets interdisciplinaires ; 

• De développer une posture réflexive sur ses pratiques. 

 
 

2-Bibliographie et sitographie indicative 
 

Une bibliographie sera fournie par les enseignants au début des cours. 
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BCC 2- Tous champs disciplinaires : Concevoir, mettre en œuvre, évaluer des 

situations d’enseignement- apprentissage à l’école primaire 

 

UE 2.1 Enseigner dans le cadre de la polyvalence 
 

EC 2.1.1 Faire vivre la polyvalence 
 

 

1- Objectifs poursuivis 
 

- S’initier à la pédagogie de projet. 

- S’inscrire dans une démarche de projet et de construction de la polyvalence. 

- Mobiliser ses capacités d’analyse réflexive. 

 

2- Contenus détaillés 
 

Semestre 3 (10h) 
 
Concevoir un projet interdisciplinaire à mettre en œuvre en classe au semestre 4. 

- Connaître le concept d’interdisciplinarité ; le différencier de la transdisciplinarité et de la 
pluridisciplinarité. 

- Apprendre à inscrire son action dans un cadre institutionnel (projet d’école, projet académique). 
- Apprendre à s’appuyer sur les ressources institutionnelles, professionnelles et théoriques pour 

concevoir et évaluer des projets interdisciplinaires. 
- Consolider et mettre en œuvre ses compétences : 

o Sur l’enseignement explicite, 
o Sur les démarches actives, 
o Sur la démarche de projet. 

- Apprendre à coopérer au sein d’une équipe.  
-     Créer et tenir à jour un carnet de bord retraçant les grandes étapes du travail en équipe. 

 

Semestre 4 (10h) 

 
Mettre en œuvre, évaluer et analyser le projet interdisciplinaire conçu au semestre 3. 

- Planifier les enseignements de manière structurée et progressive en mobilisant un cadre 
pédagogique et didactique répondant aux objectifs et aux compétences visés. 

- Mobiliser ses capacités d’analyse réflexive professionnelle pour évaluer l’efficacité de son 
enseignement et la portée de son projet sur les apprentissages des élèves. 

- Apprendre à coopérer au sein d’une équipe. 

 
3- Indicateurs de réussite et axes de progressivité attendus  

 
Au semestre 3, l’étudiant est capable à l’oral et à l’écrit de : 

• S’inscrire dans un travail d’équipe collaboratif. 

• Savoir présenter synthétiquement un projet interdisciplinaire. 

• Respecter le cahier des charges d’un projet interdisciplinaire. 

• Savoir présenter et analyser les spécificités de son contexte d’enseignement. 

• Mobiliser différents types de ressources pour concevoir et ajuster son projet. 

• Savoir ajuster le projet conçu aux spécificités de son contexte d’enseignement. 

• Savoir concevoir l’évaluation des compétences disciplinaires et transversales visées. 

• Mobiliser et articuler les contenus de formation (notamment BCC 2 et BCC 3). 
 

Au semestre 4, l’étudiant est capable à l’oral et à l’écrit de : 

• Présenter le projet conçu de façon détaillée. 
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• Expliciter les apprentissages mis en œuvre dans le cadre du projet. 

• Présenter la production finale réellement mise en œuvre en classe. 

• Présenter les modalités et résultats d’évaluation des compétences disciplinaires et 
transversales visées. 

• Proposer une analyse réflexive du projet de sa conception à son évaluation. 

• Mesurer les intérêts et limites de la démarche de projet. 

• Mobiliser et articuler les contenus de formation (notamment BCC 2 et BCC 3). 

• Mesurer son évolution professionnelle au regard du référentiel de formation. 

 
 

4- Bibliographie indicative 
 
Ouvrages et chapitres 
 
Barbier, J.-M. (1991). Élaboration de projets d'action et planification. Presses Universitaires de France. 
Bordallo, I., & Ginestet, J.-P. (1993). Pour une pédagogie du projet. ESF éditeur. 
Boutinet, J.-P. (1992). Anthropologie du projet (2e éd.). Presses Universitaires de France. 
Bru, M., & Not, L. (1991). Où va la pédagogie du projet ? (2e éd.). Éditions Universitaires du Sud. 
Connac, S. (2021). Apprendre avec les pédagogies coopératives. ESF Sciences Humaines. 
Cros, F. (1994). Projet. Dans P. Champy & C. Étévé (dir.), Dictionnaire encyclopédique de l’éducation et 
de la formation. Nathan. 
Dewey, J. (1916). Democracy and Education. Macmillan. 
Lafortune, L. (2010). Pédagogie du projet et développement des compétences transversales : un 
changement de posture pédagogique. Education Canada, 39(5), 16-20. 
Leduc, D. (2014). La pédagogie par projets. Dans L. Ménard & L. Saint-Pierre (dir.), Se former à la 
pédagogie de l’enseignement supérieur (pp. 131-156). Chenelière Éducation. 
Meirieu, P. (2009). L’école, mode d’emploi : Des “méthodes actives” à la pédagogie différenciée. ESF 
éditeur.  
Meirieu, P. (2010). Itinéraire des pédagogies de groupe. Chronique Sociale.  
Meirieu, P. (2017). Apprendre… oui, mais comment. ESF Sciences Humaines.  
Meirieu, P. (2021). Dictionnaire inattendu de pédagogie. ESF Sciences Humaines. 
Perrenoud, P. (1999). Apprendre à l’école à travers des projets : pourquoi ? comment ? Université de 
Genève. 
Robbes, B., Connac, S., Denizot, N., & Pesce, S. (2023). Travail en équipe et pédagogies alternatives. 
Presses universitaires de la Méditerranée. 
Viaud, M.-L. (2023). Changer l’école : une nouvelle école est possible. Nathan. 
 
Articles scientifiques 
 
Chen, C.-H., & Yang, Y.-C. (2019). Revisiting the effects of project-based learning on students’ academic 
achievement: A meta-analysis investigating moderators. Educational Research Review, 26, 71-81. 
https://doi.org/10.1016/j.edurev.2018.11.001 
Reverdy, C. (2013). Des projets pour mieux apprendre ? Institut français de l’Éducation, Dossier de veille 
n° 82. 
 
Ressources institutionnelles et professionnelles en ligne 
 
Réseau Canopé. La pédagogie de projet : principes, avantages et mise en œuvre. https://www.reseau-
canope.fr/actualites/article/la-pedagogie-de-projet-principes-avantages-et-mise-en-oeuvre 
Ministère de l’Éducation nationale. Des projets en classe pour apprendre autrement. 
https://www.education.gouv.fr/des-projets-en-classe-pour-apprendre-autrement 
Éduscol. Mener un projet avec ses élèves. https://eduscol.education.gouv.fr/4602/mener-un-projet-
avec-ses-eleves 

  

https://doi.org/10.1016/j.edurev.2018.11.001
https://www.reseau-canope.fr/actualites/article/la-pedagogie-de-projet-principes-avantages-et-mise-en-oeuvre
https://www.reseau-canope.fr/actualites/article/la-pedagogie-de-projet-principes-avantages-et-mise-en-oeuvre
https://www.education.gouv.fr/des-projets-en-classe-pour-apprendre-autrement
https://eduscol.education.gouv.fr/4602/mener-un-projet-avec-ses-eleves
https://eduscol.education.gouv.fr/4602/mener-un-projet-avec-ses-eleves
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UE 2.1 Enseigner dans le cadre de la polyvalence 
 

EC 2.1.2.1 Didactique des Sciences de la Vie et de la Terre 
 

 

1- Objectifs poursuivis 
 
Concevoir des situations d’enseignement en sciences et technologie accessibles à tous les élèves, en 

s’appuyant sur la manipulation, l’observation guidée, les schémas explicatifs et les supports visuels ou 

numériques adaptés. 

 
2- Contenus détaillés 

 

Semestre 3 (6h) 

 
Réaliser des sorties scientifiques sur le terrain ou dans des musées et centres de culture scientifiques, 

technologiques et industrielles pour favoriser des apprentissages porteurs de sens. 

Enseigner les questions socialement vives au regard des enjeux qu’elles recouvrent : transition 

écologique ; réchauffement climatique ; santé. 

 
3- Indicateurs de réussite et axes de progressivité attendus  

 
Indicateurs de réussite : Concevoir en autonomie les premières séquences de l’année 

Axes de progressivité : Prendre en compte son contexte particulier d'enseignement pour établir une 

programmation en sciences et technologie. Concevoir et exploiter pédagogiquement des sorties 

scientifiques. Enseigner des questions socialement vives en adoptant une posture professionnelle 

adaptée. 

 

 
4- Bibliographie indicative 

 

La bibliographie sera fournie par le formateur. 
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UE 2.1 Enseigner dans le cadre de la polyvalence 
 

EC 2.1.2.2 Didactique des Sciences Physiques et Technologiques 
 

 
 

1- Objectifs poursuivis 
 
Concevoir et mettre en œuvre des sorties scientifiques (terrain, musées, centres de culture scientifique, 
technologique et industrielle) favorisant des apprentissages porteurs de sens. 
 
Enseigner des questions socialement vives en sciences et technologie en tenant compte des enjeux 
contemporains : transition écologique, réchauffement climatique et santé. 
 
Concevoir des situations d’enseignement en sciences et technologie accessibles à tous les élèves. 
 

 
2- Contenus détaillés 

 

Semestre 3 (6h) 
 

• Sorties et dispositifs de culture scientifique. 
 

• Rôle des sorties scientifiques dans les apprentissages. 
 

• Articulation entre sorties et apprentissages en classe (Préparation, gestion et exploitation). 
 

• Enseigner « les questions socialement vives » (QSV) 
 

• Sensibilisation des élèves aux enjeux contemporains : transition écologique, réchauffement 
climatique et santé. 

 

• Posture professionnelle de l’enseignant face aux controverses. 
 

• Développement de l’esprit critique et de la réflexion argumentée des élèves. 

 
 

3- Indicateurs de réussite et axes de progressivité attendus  
 
Concevoir et exploiter pédagogiquement des sorties scientifiques. 
 
Enseigner des questions socialement vives en adoptant une posture professionnelle adaptée. 

 
 
 

4- Bibliographie indicative 
 

La bibliographie sera fournie par le formateur. 
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UE 2.1 Enseigner dans le cadre de la polyvalence 
 

EC 2.1.3.1 Didactique de l’histoire 

EC 2.1.3.2 Didactique de la géographie 

EC 2.1.3.3 Enseignement moral et civique 

 

1- Objectifs poursuivis 
 
Construire un projet transdisciplinaire et coopératif en Sciences humaines pour traiter, avec les élèves, 

des questions vives et faire comprendre aux élèves les enjeux d’un monde de plus en plus complexe.  

 

2- Contenus détaillés 
 
 

Semestre 4 (4h-histoire/4h-géographie/4h-EMC) 
 
En mobilisant la didactique de l’histoire, de la géographie et l’EMC, en lien avec les stages sur le terrain 

des étudiant.es, travaillent à l’élaboration d’un projet transdisciplinaire en Sciences humaines.  

Les questions socialement vives sont abordées. 

 
3- Indicateurs de réussite et axes de progressivité attendus  

 
L’étudiant est apte à s’emparer de la didactique de l’histoire, de la géographie et de l’EMC pour construire 
un projet transdisciplinaire, en s’appuyant sur des ressources locales et les questions vives.  

 
 

4- Bibliographie indicative 
 

François Audigier, Histoire et Géographie : des savoirs scolaires en question entre les définitions et les 
constructions scolaires, Spirale, Revue de recherches en éducation, 15-1, p. 61-89. 

Walter Badier, Enseigner l’histoire à l’école primaire, Hachette éducation, 2021. 

Sylvie Considere, dir., La classe paysage : découverte de l’environnement proche en milieu urbain et rural, 
A. Colin, 1996. 

Régis Debray, La République expliquée à ma fille, Seuil, 1998. 

Vincent Duclert, La République, ses valeurs, son école : corpus historique, philosophique et juridique, 
Gallimard, 2015. 

Benoît Falaize, Enseigner l’histoire à l’école, Retz, 2015. 

Stanislas Hommet, Rémy Janneau, Quelle histoire enseigner à l’école primaire ? Clés pour comprendre. 
Outils pour agir, Hachette, 2020. 

Christophe Meunier, Céline Sala, Enseigner l’histoire et la géographie à l’école primaire. La boîte à outils 
du professeur, Dunod, 2019 (2e édition). 

René Tavernier, dir., Pour explorer le monde à l’école maternelle. Repère-toi dans l’espace et le temps, 
Bordas, 2015. 

Situations problème pour enseigner l’espace et le temps en cycle 2, Hachette 2005. 

Situations problème pour enseigner l’espace et le temps au cycle 3, Hachette, 2005  

 

Une bibliographie complémentaire sera transmise par l’enseignant.e. 
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UE 2.1 Enseigner dans le cadre de la polyvalence 
 

EC 2.1.4.1 Didactique des Arts plastiques 

EC 2.1.4.2 Didactique de l’éducation musicale 

 

1- Objectifs poursuivis 
 
Arts Plastiques 
 
- Concevoir une séquence pédagogique complète et cohérente à partir des questions du programme. 

- Définir des critères d’évaluation clairs et cohérents avec les compétences visées (évaluation formative 

et sommative). 

- Développer une pratique réflexive et autonome. 
 

2- Contenus détaillés 
 

 

Semestre 3 (3h – Arts plastiques/ 3h – Education musicale) 

 
Arts plastiques et Histoire des Arts (HDA) 
 
- À partir d’un corpus donné, savoir, concevoir une séquence en Arts plastiques et en HDA en tenant 

compte des spécificités de chacun des cycles et des compétences du socle commun. 

- Comprendre et mettre en œuvre les composantes d'une séquence : situation déclenchante, consigne, 

phases de production, retour réflexif. Concevoir des outils d’évaluation. 

- Concevoir une démarche de projet pour enseigner les arts 

- S'appuyer sur l'enseignement des arts pour contribuer à l'acquisition des apprentissages 

fondamentaux. 

- Connaître les trois piliers du parcours d’éducation artistique et culturelle (PEAC) et en quoi ils 
permettent aux élèves de comprendre leur environnement quotidien. 
 

Semestre 4 (3h - Arts plastiques/ 3h – Education musicale) 

 
Arts plastiques et HDA 
 
- Concevoir des situations d’enseignement artistique accessibles à tous les élèves, en diversifiant les 

modalités d’entrée dans l’activité (pratique, verbalisation, observation, manipulation), en tenant compte 

des différents profils d’apprentissage (différenciation). 

- Savoir mettre en œuvre une démarche de projet interdisciplinaire pour enseigner les arts. 

- Mener à bien une séquence en contexte réel (stage) et l'analyser. Développer une posture critique sur 

sa propre pratique d'enseignement en identifiant les écarts entre le prévu et le réalisé.  

- Intégrer une sortie culturelle comme un levier didactique.  

 
3- Indicateurs de réussite et axes de progressivité attendus  

 
- Capacité à élaborer une séquence complète intégrant une situation déclenchante pertinente, des 
consignes claires et des phases de production et de verbalisation articulées. 
- Capacité à envisager de la différenciation afin de rendre les activités accessibles à tous les profils 
d'élèves. 
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-  Choisir avec justesse un corpus d’œuvres pour l'enseignement de l'Histoire des Arts (HDA) et les 
exploiter dans une pratique plastique. 
-  Capacité à concevoir des projets transversaux où les arts plastiques nourrissent les apprentissages 
fondamentaux (français, mathématiques, etc.). 

 
 

4- Bibliographie et sitographie indicative 
 

Didactique et Pédagogie 

- Gaillot, B.-A. (2012). Arts plastiques : Éléments d’une didactique-critique. PUF. (Pour approfondir la 
réflexion sur les enjeux de la discipline). 

- Lagoutte, D. (2014). Enseigner les arts visuels. Hachette Éducation. (Outil pratique pour la mise en 
œuvre de séquences par cycle). 

- Arrouye, J. & Lombard, J. (2010). Enseigner les arts plastiques : Des programmes à la classe. Canopé.  

- De Vecchi, G. (2017). Évaluer sans dévaluer. Hachette Éducation. 

 

Histoire des Arts et PEAC 

- Ministère de l'Éducation Nationale. Le guide du Parcours d'Éducation Artistique et Culturelle. - - Ott, B. 
(2014). Enseigner l'histoire des arts au cycle 3. Retz. (Outil pratique pour lier le corpus d'œuvres à la 
séquence pédagogique). 

 

Sitographie 

- Panorama de l’art 

- MUSENOR 

- SOS art (youtube) 

- https://culturealecole59.site.ac-lille.fr/ 
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UE 2.1 Enseigner dans le cadre de la polyvalence 
 

EC 2.1.5 Education Physique et Sportive 
 

 

1- Objectifs poursuivis 
 
Enseigner l’EPS en référence aux programmes des cycles 1, 2 et 3 et au socle commun. 

 
2- Contenus détaillés 

 

Semestre 3 (6h) 
 
Programmer et mettre en œuvre son action en fonction du contexte : prendre en compte son contexte 
particulier d’enseignement (installations disponibles, planning, etc.) pour établir une programmation en 
EPS. 
Concevoir et mettre en œuvre une ou plusieurs séquences d’EPS dans différents domaines pour viser 
un objectif d’apprentissage prioritaire dans un contexte particulier d’enseignement (cycle, élèves et 
infrastructures sportives). 

 
 

Semestre 4 (12h) 

 
Concevoir et mettre en œuvre une séquence d’EPS dans un domaine pour viser un objectif 
d’apprentissage prioritaire dans un contexte particulier d’enseignement (cycle, élèves et infrastructures 
sportives). 
Travail sur les APSA non abordées dans les 3 premiers semestres : renforcer sa culture corporelle, 
sportive et artistique 
Maîtriser les conditions d’enseignement qui garantissent la sécurité physique et affective des élèves. 
Cibler et réguler les apprentissages moteurs des élèves. 
Concevoir des situations d’enseignement en EPS accessibles à tous les élèves, en adaptant les 
consignes, les matériels, les espaces et les modalités d’évaluation. 
S'appuyer sur l'enseignement de l'EPS pour contribuer à des projets transversaux. 

 
 

3- Indicateurs de réussite et axes de progressivité attendus  
 
Axe progressivité :  
Planifier son intervention et intervenir seul dans sa classe en responsabilité (semestre 3) 
Réguler son intervention et progresser dans l’explicitation des apprentissages (semestre 4) 
 
Indicateurs de réussite : 
-Établir une programmation pour l’année. 
-Concevoir les premières séquences de l’année. 
-Concevoir en autonomie guidée les séquences suivantes de l’année (sélectionner des ressources 
pertinentes). 
-Prévoir la différenciation éventuelle dans une préparation. 
-Réguler à partir de bilans de séance. 
-Établir des modalités de partenariat (co-intervention). 

 
4- Bibliographie indicative 

 

Une bibliographie sera transmise par l’enseignant.e. 
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UE 2.1 Enseigner dans le cadre de la polyvalence 
 

EC 2.1.6 Didactique des langues vivantes étrangères 
 

 

1- Objectifs poursuivis 
 

• Mobiliser ses compétences en langue vivante pour aborder des thématiques culturelles et des 

champs disciplinaires variés (activités physiques et sportives, jeux, chant, danse, théâtre, 

géographie, résolution de problèmes, etc.) 

• Identifier les enjeux interculturels d'un projet et les intégrer dans des objectifs d’apprentissage 

• Connaître et mobiliser de façon éthique et responsable les outils numériques ou de l’intelligence 

artificielle 

• Définir des critères d'évaluation pour la construction progressive et motivante des différentes 

compétences de langue vivante 

• Construire une progression, une séquence d'enseignement et d’apprentissage (en progressant 

de l'oral vers l’écrit), et des séances appropriées aux objectifs d’apprentissage des programmes 

et adaptées au niveau d’enseignement et au profil des élèves pour le travail dans toutes les 

activités langagières 

• Mobiliser les compétences de médiation nécessaires pour agir en médiateur dans une situation 

d’enseignement ; intégrer ces connaissances et compétences dans les situations et objectifs 

d’apprentissage des élèves, dans une perspective inclusive et interculturelle 

• Assurer la progression des acquis des élèves et s’adapter à la diversité des niveaux de maîtrise 

dans la classe 

• Développer les stratégies pour susciter, corriger et enrichir les productions orales et écrites des 

élèves 

 
2- Contenus détaillés 

  
Semestre 3 (6h) 

 
• Conception de séances/séquences et d’activités d’apprentissage de LVE et d’éveil à la diversité 

linguistique et culturelle en lien avec d’autres disciplines /domaines 

• Enseignement en LVE de différent(e)s disciplines / domaines scolaires (AICL, DNL, EMILE, … ) 

• Projet avec différents partenaires dont les parents (co-éducation)  

 

Semestre 4 (6h) 

 
• Analyse d’activités et tâches linguistiques et interculturelles variées 

• Adaptation des activités en variant les modalités de présentation (gestes, images, répétitions, 

supports audio/visuels) et les tâches selon les besoins identifiés (médiation, différentiation) 
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3- Indicateurs de réussite et axes de progressivité attendus  
 
Axes de progressivité : 
 

• Maîtrise de la conception de séquences d’enseignement et d’apprentissage, en progressant de l’oral à 

l’écrit. 

• Conception et conduite autonome de projets interdisciplinaires et partenariaux en LVE. 
 

• Mobilisation de la LVE comme langue d’enseignement et d’apprentissage disciplinaire 
 

• Mise en œuvre de la différentiation pédagogique pour assurer la progression des acquis des élèves 

• Développement d’une posture réflexive et professionnelle 

 
Indicateurs de réussite : 
 

• Concevoir, conduire et rendre compte d’un projet interdisciplinaire ou partenarial intégrant les LVE 
(AICL, DNL ou EMILE) 
 

• Concevoir, conduire et rendre compte d’un projet de séquence d’apprentissage mettant en œuvre de la 
différentiation : proposer des adaptations pour répondre à la diversité des niveaux de maîtrise des 
élèves pour assurer la progression des acquis de tous les élèves  

 

• Analyser sa propre pratique et justifier ses choix pédagogiques et didactiques de manière argumentée 
en explicitant les enjeux linguistiques, culturels, identitaires et éthiques 

 
 

4- Bibliographie et sitographie indicative 
 

• Cadre européen commun de référence pour les langues (CECRL), Conseil de l’Europe. 

• CARAP 

• E-twinning 

• Guide pour l’enseignement en langue vivante étrangère 

• https://liseo.france-education-international.fr/site/bibliographies/bibliographie-CLIL-EMILE-

DNL-version-numerique.pdf  

• Références réglementaires en vigueur : 

- Publications officielles du Bulletin officiel de l’Éducation nationale 

- Ressources Éduscol 

- etc. 

• Chaque enseignant·e référent·e complétera cette liste à son gré en début de module (ouvrages 

de grammaire, de prononciation, manuels scolaires, documents authentiques, etc.) 

  

https://liseo.france-education-international.fr/site/bibliographies/bibliographie-CLIL-EMILE-DNL-version-numerique.pdf
https://liseo.france-education-international.fr/site/bibliographies/bibliographie-CLIL-EMILE-DNL-version-numerique.pdf
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BCC3 – Adapter sa pratique professionnelle à la diversité des élèves et au contexte 

d’exercice 

 

UE 3.1 Viser la réussite scolaire de tous les élèves 
 

EC 3.1.1 Ecole pour tous 
 

 
1- Objectifs poursuivis 

 
• Mobiliser ses connaissances sur le développement de l'enfant dans sa pratique professionnelle. 

• Évaluer les besoins des élèves pour mieux y répondre et rendre effective l’inclusion des élèves à 
besoins éducatifs particuliers. 

• Déceler les signes de décrochage scolaire afin de prévenir les situations qui font obstacle aux 
apprentissages. 

 

2- Contenus détaillés 
 

Semestre 3 (12h) 

Approche psychologique 

- Connaître et comprendre les fondements et les principes de l’école pour tous (accessibilité, éducation 

inclusive)  

- Connaître le fonctionnement de l’élève en situation d'apprentissage au service d'une planification 

pédagogique par les besoins partagés (et non par les déficits individuels) : Niveau 1 : besoins partagés, 

Niveau 2 : différenciation, Niveau 3 : adaptations 

- Mettre en œuvre le niveau 3 (adaptations) 

• Mise en œuvre de la démarche suivante : identification des obstacles, formulation des besoins, 
réponse pédagogique 

• Connaitre et savoir solliciter les ressources à disposition : humaines, matérielles et numériques 
(pôle ressource, enseignant·e spécialisé·e, dispositifs, etc...) 

 
3- Indicateurs de réussite et axes de progressivité attendus  

 
1) Concevoir et mettre en œuvre les démarches d’enseignement dans des situations 
d’apprentissage variées, en tenant compte des besoins des élèves 

• S’appuyer sur les ressources théoriques, institutionnelles et professionnelles pour concevoir un 
enseignement adapté dans tous les cycles 

 
2) Choisir les modalités d'organisation de la classe favorables à l'engagement de tous les élèves 
dans les apprentissages 

• Savoir mobiliser les principes de gestion de classe en faveur d'un climat de classe serein et 
d’une relation pédagogique de confiance renforçant l'estime de soi, le sentiment 
d'appartenance et le respect mutuel des élèves. 

• Développer des gestes professionnels pour prévenir et traiter les situations de violence, de 
harcèlement et de sexisme et pour gérer les conflits en mobilisant les compétences 
nécessaires (autorité, empathie, communication, etc.). 

 
3) Concevoir et utiliser des évaluations (notamment nationales) pour la réussite de tous les élèves  

• Construire des indicateurs de progrès observables en référence aux textes institutionnels 
• Identifier des obstacles et points d’appuis à l’apprentissage 
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• Interpréter les données recueillies pour concevoir et réguler son enseignement afin 
d’apporter des réponses appropriées 

 

 
4- Bibliographie indicative 

 
Bélanger, J., Frangieh, B., Graziani, E., Mérini, C., & Thomazet, S. (2018). L’agir ensemble en contexte 

d’école inclusive : qu’en dit la littérature scientifique récente ? 1. Revue des sciences de l’éducation, 

44(1), 138-165. 

Benoît H. (2012). Pluralité des acteurs et pratiques inclusives : les paradoxes de la collaboration. La 

nouvelle revue de l’adaptation et de la scolarisation, vol. 57, 65-78. 

Berviller, M., & Lefèvre, L. (2025). Rôle et activité de la personne ressource pour l’éducation inclusive 

dans les interactions de conseil. La nouvelle revue-Éducation et société inclusives, 103(2), 172-193. 

Brasselet, C., Rossi, S., Khamzina, K., Cilia, F., Kheroufi-Andriot, O., Guirimand, N., ... & Desombre, C. 

(2022). La formation à et par l’interprofessionnalité au service de l’éducation inclusive. Les Sciences de 

l'éducation-Pour l'Ère nouvelle, 55(2), 95-110. 

Desombre C., Carpentier J.-J., Vincent E ., Sansen J., Maiffret C ., Ryckebusch C . (2013). Identifier des 

Besoins éducatifs particuliers : analyse des obstacles et propositions pour l’action. La nouvelle revue 

de l’adaptation et de la scolarisation,62, 197–207. 

Ebersold, S. (2024). Le temps de l’accessibilité. L’Harmattan.  

Feuilladieu, S. (2025). Ouvrir le monde scolaire. L’Harmattan.  

Galasso-Chaudet,N., & Chaudet, V. ( 2015). L’inclusion scolaire en question(s). Impacts sur les pratiques 

enseignantes. Vie sociale, 3(11) ,127-145. 

Popa-Roch, M., Jury, M., & Rohmer, O. (2022). L'inclusion scolaire: Perspectives psychosociales. 

Editions de l'Université de Bruxelles. 

Thomazet, S., Merini, C. & Gaime, E. (2014). Travailler ensemble au service de tous les élèves. Analyse 

de l'activité d'enseignants néo-titulaires à partir des dilemmes professionnels qu'ils rencontrent. La 

nouvelle revue de l'adaptation et de la scolarisation, 1 (65), 69-80. 
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UE 3.1 Viser la réussite scolaire de tous les élèves 
 

EC 3.1.3 Appréhender toutes les dimensions de la réussite scolaire 
 

 

1- Objectifs poursuivis 

 

Semestre 3 (10h) 

 
 Processus d’apprentissage et approches pédagogiques : 
 
• Mobiliser ses connaissances sur le développement de l'enfant dans sa pratique professionnelle  

• Concevoir et mettre en œuvre les démarches d’enseignement dans des situations d’apprentissage 
variées, en tenant compte des besoins des élèves  

• Choisir les modalités d'organisation de la classe favorables à l'engagement de tous les élèves dans 
les apprentissages  

• Concevoir et utiliser des évaluations pour la réussite de tous les élèves 
 

 

Semestre 4 (10h) 
 

Spécificités des contextes et pratiques d’enseignement : 

Concevoir, mettre en œuvre et analyser les démarches d’enseignement dans des situations 

d’apprentissage variées, en tenant compte des besoins des élèves. 

 

2- Contenus détaillés 

 

Semestre 3 (10h) 

 

• Savoir construire et utiliser des indicateurs de progrès observables, identifier des obstacles et des 
points d’appui dans l’activité des élèves, puis mobiliser ces éléments pour concevoir, ajuster et 
réguler son enseignement 

• Planifier des séquences d’enseignement-apprentissage structurées en mobilisant des cadres 
didactiques et pédagogiques explicités, en cohérence avec les objectifs d’apprentissage visés, les 
tâches proposées, les critères de réussite, les modalités d’évaluation et les régulations prévues, 
notamment dans le cadre d’un projet interdisciplinaire (en lien avec 2.1.1 - Faire vivre la polyvalence) 

• Mettre en place un cadre éducatif et une relation pédagogique de confiance favorisant l’autonomie, 
la coopération, l’esprit critique, l’estime de soi, le sentiment d’appartenance et le respect mutuel, en 
les articulant aux conditions concrètes d’accès aux apprentissages  

• Analyser et construire des gestes professionnels permettant de développer les compétences 
psycho-sociales des élèves, d’instaurer un climat de classe favorable aux apprentissages, de 
prévenir les tensions, de réguler les interactions et de traiter les situations conflictuelles dans un 
cadre éducatif explicite  
 

Semestre 4 (10h) 

Concevoir, mettre en œuvre et analyser les démarches d’enseignement dans des situations 

d’apprentissage variées, en tenant compte des besoins des élèves : 

• Savoir analyser, décrire et prendre en compte le contexte d’enseignement et les besoins des 
élèves pour concevoir et mettre en œuvre un projet interdisciplinaire. 

• Identifier les acteurs éducatifs et engager le travail avec différents partenaires dans et/ou hors 
l’école pour mettre en œuvre son projet 
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• Mobiliser ses connaissances du fonctionnement de l’École et ses compétences liées au travail 
en partenariat pour mettre en œuvre son projet 

• Savoir évaluer l’efficacité de son projet. 

 
3- Indicateurs de réussite et axes de progressivité attendus 

 

Semestre 3 

 

1) Concevoir et mettre en œuvre les démarches d’enseignement dans des situations d’apprentissage 
variées, en tenant compte des besoins des élèves 

• S’appuyer sur les ressources théoriques, institutionnelles et professionnelles pour concevoir un 

enseignement adapté dans tous les cycles. 

 

2)  Choisir les modalités d'organisation de la classe favorables à l'engagement de tous les élèves dans 

les apprentissages 

• Savoir mobiliser les principes de gestion de classe en faveur d'un climat de classe serein et d’une 

relation pédagogique de confiance renforçant l'estime de soi, le sentiment d'appartenance et le 

respect mutuel des élèves. 

• Développer des gestes professionnels pour prévenir et traiter les situations de violence, de 

harcèlement et de sexisme et pour gérer les conflits en mobilisant les compétences nécessaires 

(autorité, empathie, communication, etc.). 
 

3) Concevoir et utiliser des évaluations (notamment nationales) pour la réussite de tous les élèves :  

• Construire des indicateurs de progrès observables en référence aux textes institutionnels. 

• Identifier des obstacles et points d’appuis à l’apprentissage 
Interpréter les données recueillies pour concevoir et réguler son enseignement afin d’apporter des 
réponses appropriées. 

 

Semestre 4 

 

Concevoir, mettre en œuvre et analyser les démarches d’enseignement dans des situations 

d’apprentissage variées, en tenant compte des besoins des élèves 

• S’inscrire dans une dynamique pour porter des projets pédagogiques en tenant compte de son 
contexte d’enseignement (en lien avec BCC 2.1.1) 

 

4- Bibliographie indicative 

 

Semestre 3 

Berger, J. & Cartier, S. (Eds). (2023). L’apprentissage autorégulé. De Boeck Pédagogie en développement 
https://doi.org/10.3917/dbu.sylvi.2023.01. (Open Access) 
Baudier, A., & Céleste, B. (2019). Le développement affectif et social du jeune enfant. Dunod 
Bautier, É., & Goigoux, R. (2004). Difficultés d’apprentissage, processus de secondarisation et pratiques 
enseignantes : une hypothèse relationnelle. Revue française de pédagogie, 148, 89-100. DOI : 
10.3406/rfp.2004.3252. 
Boyd, D., & Bee, H. (2017). Psychologie du développement humain : les âges de la vie.  De Boeck.  
Bucheton, D., & Soulé, Y. (2009). Les gestes professionnels et le jeu des postures de l’enseignant dans 
la classe : un multi-agenda de préoccupations enchâssées. Éducation et didactique, 3(3), 29-48. DOI : 
10.4000/educationdidactique.543. 
Crahay, M., & Dutrevis, M. (2015). Psychologie des apprentissages scolaires.  De Boeck.  
Denervaud, S., Franchini, M., Gentaz, E., & Sander, D. (2017). Les émotions au cœur des processus 
d’apprentissage. Revue suisse de pédagogie spécialisée, 4, 20-25. 
Duroisin, N., & Clerc, J. (2025). Fonctions exécutives, apprentissages et réussite scolaire: Concepts, 
pratiques et outils. Dunod 
Ferrand, L., Lété, B., & Thevenot, C. (2018). Psychologie cognitive des apprentissages scolaires : 
Apprendre à lire, écrire, compter.  Dunod.  

https://doi.org/10.3917/dbu.sylvi.2023.01
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Goigoux, R. (2007). Un modèle d’analyse de l’activité des enseignants. Éducation et didactique, 1(3), 47-
69. 
Habib, M. (2022). Processus émotionnels en situation d’apprentissage. ISTE Group. 
Hadji, C. (2012). Faut-il avoir peur de l’évaluation ? De Boeck Supérieur. DOI : 10.3917/dbu.hadji.2012.01. 
Lamboy, B., Shankland, R., & Williamson, M. O. (2021). Les compétences psychosociales. Manuel de 
développement. De Boeck Supérieur. https://www.deboecksuperieur.com/ouvrage/9782807331723-
les-competences-psychosociales-manuel-de-developpement 
Lieury, A. (2010). Psychologie pour l'enseignant.  Dunod.  
Tourrette, C. & Guidetti, M. (2018). Introduction à la psychologie du développement Du bébé à 
l'adolescent- 4e édition.  Dunod.    
 

Semestre 4 

Baluteau, F. (2014). La différenciation pédagogique : quels modes d’explication sociologique ? Revue 
Française de Pédagogie, 188, 51–62.  
Barré-de-Miniac, C., Lété, B. (1997). L'illettrisme : de la prévention chez l'enfant aux stratégies de 
formation chez l'adulte. Paris : De Boeck Supérieur. 
Ben Ayed, C.  (2017). L’éducation prioritaire interrogée du point de vue de l’égalité juridique et de la 
politique d’égalité. Revue française d'administration publique, 162(2), 369-383. 
https://doi.org/10.3917/rfap.162.0369. 
Butlen, D, Peltier-Barbier M.-L., Pézard M. (2002). Nommés en REP, comment font-ils ? Pratiques de 
professeurs d'école enseignant les mathématiques en REP. Contradictions et cohérence. Revue 
française de pédagogie, 140, 41-52. 
Brasselet, C., Rossi, S., Khamzina, K., Cilia, F., Kheroufi-Andriot, O., Guirimand, N., ... & Desombre, C. 
(2022). La formation à et par l’interprofessionnalité au service de l’éducation inclusive. Les Sciences de 
l'éducation-Pour l'Ère nouvelle, 55(2), 95-110. https://doi.org/10.3917/lsdle.552.0095.  
Cherqui, G., Peutot, F. (2015). Inclure : français de scolarisation et élèves allophones. Hachette. 
Lahire, B. (1999). L'invention de l'illettrisme'' : rhétorique publiques, éthiques et stigmates. Paris, France : 
Édition La découverte. 
Maroy, C., Lessard, C. & Fouquet-Chauprade, B. (2022). La mise en œuvre des politiques et réformes 
éducatives : rapport de synthèse. Cnesco-Cnam. 
Mendonça Dias, C., Azaoui, B. et Chnane-Davin, F. (2020). Allophonie. Inclusion et langues des enfants 
migrants à l’école. éd. Lucas. 
Merle, P.  (2012). I. La ségrégation scolaire : une réalité protéiforme. La ségrégation scolaire (p. 7-20). 
La Découverte. https://shs.cairn.info/la-segregation-scolaire--9782707171160-page-7?lang=fr. 
Nédelec, E. (2011). Les actions éducatives familiales ou comment réunir en une seule 
action, prévention et lutte contre l’illettrisme, empan, n° 81. 
Neville, P. (2024). La direction d'école, une question d'équilibres ? Dossier de veille de l'IFÉ, (149). 
Périer, P. (2023). Les parents et l’école : un rapprochement ambivalent, Recherches familiales, n°20. 
Vigner, G. (2009). Le français langue seconde. Comment apprendre le français aux élèves nouvellement 
arrivés. Hachette. 
 

 

  

https://www.deboecksuperieur.com/ouvrage/9782807331723-les-competences-psychosociales-manuel-de-developpement
https://www.deboecksuperieur.com/ouvrage/9782807331723-les-competences-psychosociales-manuel-de-developpement
file:///C:/Users/8613/C:/Users/162387/Nextcloud/UNIV/2_Gestion/Coordo%20SHS/Réformes%20et%20maquettes/Réforme%202025/Documents%20de%20travail%20maquettes/Fiches%20EC%20FINALISÉES/.%20https:/doi.org/10.3917/rfap.162.0369
file:///C:/Users/8613/C:/Users/162387/Nextcloud/UNIV/2_Gestion/Coordo%20SHS/Réformes%20et%20maquettes/Réforme%202025/Documents%20de%20travail%20maquettes/Fiches%20EC%20FINALISÉES/.%20https:/doi.org/10.3917/rfap.162.0369
https://doi.org/10.3917/lsdle.552.0095.
https://shs.cairn.info/la-segregation-scolaire--9782707171160-page-7?lang=fr.
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UE 3.2 Agir au sein d’une communauté éducative et du service public d’éducation 
 

 

1- Objectifs poursuivis 
 
• Communiquer aux élèves et à leur famille, de façon claire et adaptée 

• Construire des relations de qualité avec les familles 

• Favoriser une coéducation dans le respect du cadre réglementaire et institutionnel 

 

2- Contenus détaillés 
 
Pour chacun des contenus thématiques abordés, il s’agira de comprendre le cadre institutionnel et 
prescriptif, d’identifier les dispositifs et outils institutionnels et partenariaux et de développer une 
analyse des enjeux, gestes et difficultés professionnels en s’appuyant sur des apports issus de la 
recherche. 

 

Semestre 3 (12h) 

• Communiquer aux élèves et aux familles :  
o Obligation d’information des familles, droits des parents au titre de l’autorité parentale 

conjointe 
o Cadre des instances de participation : élections des représentants, conseil d’école, espaces 

parents 
o Cadres de la communication des apprentissages (LSU, évaluations nationales, …) et sur 

l’école (projet d’école, règlement intérieur, …)  

• Coéducation et relations école-familles :  
o Place des parents dans la communauté éducative (Code de l’éducation) 
o Dispositifs et outils en faveur de la coéducation : ENT, LSU, café des parents, projets 

coéducatifs, … 
o Prise en compte de la diversité des profils familiaux : monoparentales, recomposées, 

allophones, en situation de précarité, … 
o Communication avec les parents, construction d’une relation de confiance, gestion des 

conflits 

 

3- Indicateurs de réussite et axes de progressivité attendus  
 
1) Communiquer aux élèves et à leur famille, de façon claire et adaptée 

• Favoriser la participation des familles à travers les différentes instances 

• Communiquer des informations relatives à la progression des apprentissages et à l’acquisition des 

connaissances et des compétences, avec clarté, lisibilité et explicitation. 

• Communiquer sur les projets pédagogiques et l'organisation de l'école 

 

2)  Construire des relations de qualité avec les familles 

• Créer, entretenir et pérenniser une relation de confiance avec les parents. 

• Aider les parents à se familiariser avec l’école. 

• Permettre et encourager la participation des parents à la vie de l'école. 

 

3)  Favoriser une coéducation dans le respect du cadre réglementaire et institutionnel 

 
4- Bibliographie indicative 

 
Bautier, É. & Rayou, P. (2013). Les inégalités d'apprentissage. Programmes, pratiques et malentendus 
scolaires (2ᵉ éd.). Paris : Presses universitaires de France. 

Bonnery, S. (2014). Les dispositifs locaux d'action culturelle face à l'échec scolaire. Les limites de 
l'externalisation. La Pensée, 379, 95-105. 
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Bozec, G. (2016). Éducation à la citoyenneté à l'école. Politiques, pratiques scolaires et effets sur les 
élèves. Paris : Conseil national d'évaluation du système scolaire (CNESCO). 

Dupriez, V. (2010). Le travail collectif des enseignants : au-delà du mythe. Travail et formation en 
éducation, 7. 

Feyfant A. (2015). Coéducation : quelle place pour les parents ? Dossier de veille de l’IFÉ, n° 98. 

Frechon, I., & marquet, L. (2018). Sortir de la protection de l’enfance à la majorité ou poursuivre en 
protection jeune majeur. Populations Vulnérables, 4. 

Glasman D. (2007). Il n’y a pas que la réussite scolaire ! Le sens du programme de réussite éducative. 
Informations sociales, n° 141(5) 74-85. 

Jacques, M.-H. (dir.) (2016). Les transitions scolaires. Paliers, orientations, parcours. Rennes : PUR. 

Jouzeau C. (2023). Mettre en œuvre la coéducation en classe, Paris, ESF Sciences Humaines.  

Lahire B. (1995). Tableaux de famille. Heurs et malheurs scolaires en milieux populaires. Paris : 
Seuil/Gallimard.  

Merle, P. (2018). Les pratiques d'évaluation scolaire. Historique, difficultés, perspectives. Paris : Presses 
universitaires de France. 

Périer P. (2019). Des parents invisibles. L’école face à la précarité familiale. Paris : PUF. 

Rayna S., rubio M.-N., scheu H. (dir.) (2010). Parents-professionnels : la coéducation en questions. 
Toulouse : Érès. 

Rayou P. (dir.) (2015). Aux frontières de l’école. Institutions, acteurs et objets. Vincennes : Presses 
universitaires de Vincennes. 

Zanten A. (2009). Choisir son école. Stratégies familiales et médiations locales. Paris : PUF. 
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UE 3.3 Efficacité de l’enseignement et réflexivité autour du stage 
 

 

1- Objectifs poursuivis 
 

• Comprendre le fonctionnement et le contexte de son école d’affectation et se les approprier. 

• S’outiller et s’appuyer sur des ressources pour concevoir des situations d’apprentissage en vue 
des stages. 

• Tester, évaluer et réguler des démarches et des outils. 

• S’inscrire dans une démarche d’analyse réflexive des pratiques pour améliorer sa réflexion et 
sa pratique professionnelles dans un souci de coopération dans un collectif professionnel. 

• Approfondir l’acquisition de démarches d’enseignement. 

• Analyser sa pratique pour mettre en œuvre son enseignement en tenant compte de 
l’hétérogénéité de la classe 
 
 

2- Contenus détaillés 
 

Semestre 3 (18h) : 6h – Atelier Thématique Encadré (ATE)/ 12h – Analyse Réflexive 
de Pratique (ARP) 

 
S’outiller et analyser sa pratique pour prendre en main la classe.  

ATE  
Construction d’outils pour concevoir efficacement son enseignement dès la rentrée, sous forme 

d’ateliers tournants à partir de thématiques pour chaque cycle.  

Exemples de thématiques :  

• Elaboration de ses propres outils pour planifier et structurer les apprentissages 

(programmations, progressions, fiches séquences, fiches de préparation de séances, emploi 

du temps, cahier journal).  

• Choix de ressources pertinentes pour enseigner efficacement.  

• Choix d’organisations et modalités de travail.  

• Analyser des résultats d’évaluations menées à différentes échelles.  

  

ARP  

Mise en œuvre de dispositifs d’analyse réflexive des pratiques.  

• Analyser sa pratique dans une démarche de régulation et de développement professionnel.   

• Effectuer une analyse réflexive de situations d’enseignement vécues.  

• Mesurer sa progression dans l’acquisition des compétences du référentiel, avant et après 

les visites de stage.  

• Repérer et comprendre les réussites, les marges de progrès et formuler des pistes 

d’ajustement.   

 

Semestre 4 (14h) : Analyse Réflexive de Pratique (ARP) 

 
Analyser sa pratique pour mettre en œuvre son enseignement en tenant compte de l’hétérogénéité 

de la classe. ARP  

Mise en œuvre de dispositifs d’analyse réflexive des pratiques prenant appui sur des focales :  
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• Identifier et prendre en compte des obstacles et points d’appui à l’apprentissage : 

Environnementaux et sociaux ; Relationnels et affectifs ; Langagiers ; Didactiques ; 

Pédagogiques.  

• Identifier les besoins des élèves pour concevoir et réajuster son enseignement.  

•  S’appuyer sur des ressources institutionnelles, théoriques et professionnelles (y compris 

partenariales) pour envisager des leviers en réponse aux obstacles et besoins identifiés.  

 
3- Indicateurs de réussite et axes de progressivité attendus  

 
Cette UE à visée professionnelle permettra aux étudiants de réinvestir les compétences acquises dans 

tous les blocs de formation.  

Des capacités d’analyse de pratiques observées puis d’analyse réflexive de ses pratiques de plus en 

plus abouties permettront aux étudiants d’améliorer progressivement l’efficacité de leur 

enseignement.  

• Être capable de s’outiller tout au long de sa formation pour transposer une situation vécue en 

ressources professionnelles permettant d’analyser sa pratique.  

• Être capable de s’outiller tout au long de sa formation pour mesurer l’acquisition de ses 

compétences (issues du référentiel de formation).  

  

Montée en progressivité et indicateurs de réussite de cette UE en lien avec les stages et les autres 

UE du Semestre 1 au Semestre 4 selon les indicateurs suivants :  

  

Connaître et prendre en compte la diversité des élèves.  

Prendre en compte les facteurs d'inégalité scolaire dans sa pratique afin de réduire leurs effets et 
favoriser la réussite de tous les élèves.  

• Mettre en œuvre une pédagogie égalitaire pour faire réussir chaque élève.  

• Proposer des activités encourageant une ambition forte pour tous les élèves.  

• Lever les implicites liés aux situations d’apprentissage en s’assurant que les consignes, les 
objectifs et les critères de réussite sont compris par tous les élèves.  

Évaluer les besoins des élèves pour mieux y répondre et rendre effective l'École pour tous.  

• Intégrer dès la préparation des cours des modalités diversifiées pour faciliter l’accès aux 

apprentissages de tous les élèves.  

  

Mettre en œuvre son enseignement.  

Concevoir et mettre en œuvre les démarches d’enseignement dans des situations d’apprentissage 
variées, en tenant compte des besoins des élèves.   

• Planifier, organiser et structurer les apprentissages (séquence, séance, emploi du temps, 
programmation, progression, évaluations) dans une logique de polyvalence.   

• Mobiliser diverses stratégies d’enseignement adaptées aux situations et aux objectifs 
d’apprentissage favorisant l’engagement et la réussite de tous les élèves ainsi que leur 

autonomie.   

• Rendre explicites les objectifs d’une séance, les attendus des activités proposées et les 
apprentissages réalisés lors d’une séance ou d’une séquence.   

• Mettre en œuvre des stratégies d’enseignement permettant la stabilisation des connaissances 
et des procédures.  • Mettre en œuvre des modalités d’apprentissage adaptées.  

• Identifier les spécificités d’une classe multiniveaux et mobiliser des modalités pédagogiques 

pour faire progresser tous les élèves.   

• Mobiliser les ressources institutionnelles existantes pour concevoir son enseignement.  

  

Concevoir et utiliser des évaluations pour la réussite de tous les élèves.  

• Élaborer et utiliser des évaluations au service des apprentissages et des progrès des 
élèves.   

• Interpréter les résultats des évaluations pour adapter son enseignement et les 
apprentissages des élèves.   
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Analyser sa pratique dans une démarche de régulation et de développement 
professionnel. 

• Effectuer un retour réflexif sur une situation d’enseignement vécue.   

• Repérer et comprendre les réussites, les marges de progrès d'une pratique et 
formuler des pistes d'ajustement.  

  

Accompagner le parcours de l’élève.  

• Communiquer aux élèves et à leur famille, de façon claire et adaptée.  

• Déceler les signes de décrochage scolaire afin de prévenir les situations qui font obstacle aux 
apprentissages.  

  

Contribuer à la qualité du climat scolaire.  

• Choisir les modalités d'organisation de la classe favorables à l'engagement de tous les élèves 
dans les apprentissages.  

• Assurer le bien-être et la sécurité des élèves.  

  

Connaître les droits et obligations du fonctionnaire dans le cadre du service public d’éducation.  

• Respecter les droits et obligations du fonctionnaire, en tant qu’agent du service public de 

l’éducation.   

• Exercer sa liberté pédagogique telle que définie dans le code de l’éducation.  

  

Connaître le système éducatif français pour mieux y inscrire son action.  

• Connaître le fonctionnement de l’école.  

• Se situer dans son environnement professionnel.  

• Connaître les évaluations menées à différentes échelles.  

  

Inscrire son action dans une dynamique d’équipe et partenariale.  

• Mettre en œuvre des actions dans une dynamique d’équipe pour répondre aux enjeux éducatifs 

en identifiant les personnes ressources et les partenaires à mobiliser.  

  

S'inscrire dans un collectif professionnel.  

• Participer à la conception collective de séquences, de ressources et d’outils.    

• Tester, évaluer et réguler collectivement des démarches et des outils.  

 
4- Bibliographie indicative 
 

Altet, M. (2000). L'analyse de pratiques : Une démarche de formation professionnalisante ? Recherche et 
Formation, 35, 25-41.   

Les Cahiers pédagogiques. (2018). De la nécessité d'analyser. Les Cahiers pédagogiques.   

Gaussel, M. (2021, 2 avril). La pratique réflexive : Pour une prise de conscience des gestes 
professionnels. Les Cahiers pédagogiques.   

Gaussel, M. (2021). Quelles conceptions organisent les pratiques de classe ? Les Cahiers pédagogiques.   

Jorro, A. (2005). Réflexivité et autoévaluation dans les pratiques enseignantes. L'Harmattan.   

Perrenoud, P. (2001). Développer la pratique réflexive dans le métier d'enseignant : Professionnalisation 
et raison pédagogique. ESF.   
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BCC 4 – S’engager dans une démarche de développement professionnel 

 

UE 4.1 Initiation, apports et pratiques de la recherche en contexte d’éducation 
 

 

1- Objectifs poursuivis 

L’objectif principal de la formation « à » et « par » la recherche pour les élèves fonctionnaires et 
fonctionnaire stagiaires, est de développer un regard critique sur les pratiques professionnelles par une 
activité d’initiation à la recherche, afin d’acquérir des compétences en lien avec le métier de professeur 
des écoles. Ce travail d’exploration et de réflexion débute en M1 et est approfondi en M2 ; il aboutit à la 
rédaction d’un mémoire de master. 

L’élaboration d’un mémoire sur deux années doit contribuer au développement professionnel en 
formant des futurs professionnels aptes à s’interroger sur leurs pratiques et à mettre en place un 
protocole de recherche. Cette initiation à la recherche permet à de futurs professionnels de se 
familiariser avec les démarches scientifiques et de s’approprier les questions, les méthodologies, les 
outils et les résultats produits par les chercheur.es ; elle contribue à développer un regard informé et 
distancié sur les pratiques professionnelles. 

Le mémoire est un élément structurant qui témoigne des différentes étapes inhérentes à toute 
démarche scientifique et réflexive. La réflexion engagée tout au long de son élaboration, de l’écriture et 
lors de la soutenance, permet aux étudiant.es de montrer leurs capacités à engager et s’engager dans 
une démarche de recherche scientifique, et à tisser des liens entre la pratique professionnelle et les 
données issues de la recherche autour d’un objet précis.  

Le référentiel de formation Professorat des écoles prévoit plusieurs attendus spécifiques à la démarche 
de recherche en fin de master : 

 S’acculturer aux méthodologies de la recherche en éducation ; 

 Savoir construire une problématique et y associer un protocole expérimental permettant de la 
traiter scientifiquement ; 

 Savoir utiliser des outils de recherche bibliographique ; 

 Apprendre à exploiter ou transposer des résultats scientifiques pour construire ou faire évoluer 
sa pratique professionnelle. 

Le mémoire contribue, de manière complémentaire, à d’autres objectifs de formation et au 
développement professionnel des futurs professeurs des écoles. 

 

2- Contenus détaillés 
 

Semestre 3 (14h) 
 
Au troisième semestre, les données nécessaires à l’élaboration du mémoire sont collectées et 
analysées. Les enseignements ont pour but d’accompagner méthodologiquement cette étape de la 
recherche, en s’adaptant à la diversité des méthodologies mobilisées. 

 

Semestre 4 (6h) 
 
Le quatrième semestre permet d’achever l’écriture du mémoire et de le présenter dans sa globalité, 
depuis le questionnement de recherche et les hypothèses conçus lors du M1, jusqu’aux conclusions de 
la recherche en lien avec l’exercice du métier, et dégageant les apports de ce travail pour le 
développement des compétences professionnelles. 

 

3- Indicateurs de réussite et axes de progressivité attendus  
 
Le semestre 3 doit permettre d’ancrer pleinement la recherche dans l’exercice du métier, selon la 
méthodologie et le type de données retenus.  
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Au semestre 4, le dépôt d’un mémoire conforme aux attendus permet la venue en soutenance. Celle-ci 
comprend un exposé et des échanges. Une attention particulière est portée à la maitrise des contenus 
scientifiques (issus de la revue de littérature, du cadre théorique ou encore de la discussion) et à la 
qualité des échanges, tant du point de vue de la maitrise de la langue française, de la précision des 
réponses, que de la capacité du fonctionnaire stagiaire à discuter de son travail. 

 
4- Bibliographie indicative 

 

Sur la place et le rôle du mémoire dans la formation des enseignants : 

Delarue-Breton, C. (2014). Le mémoire de master MEEF : un nouveau genre universitaire ? Diversité, 177, 
50-54. https://www.persee.fr/doc/diver_1769-8502_2014_num_177_1_8351 

Doussot, S. & Vezier, A. (2016). Le séminaire de recherche : un lieu pour structurer la formation à 
l’enseignement autour de l’articulation théorie et pratique. Recherches en éducation, (HS9) 
https://doi.org/10.4000/ree.9957 

Jorro, A. & Tutiaux-Guillon N. (2015). Savoirs profanes, savoirs scientifiques dans la formation des 
enseignants. TransFormations, n° 13-1 : https://cnam.hal.science/hal-02008280/document  

Niwese, M., & Courty, B. (2023). Le mémoire de master MEEF premier degré: un outil de formation à et 
par la recherche?. Recherche et formation, (103). DOI : https://doi.org/10.4000/15hqm  

Sayac N. (2013). La recherche dans la formation des enseignants : quel impact sur les étudiants en 
termes de développement professionnel et de rapport au(x) savoir(s) ? Formation et profession, 21 (1) : 
https://formation-profession.org/files/numeros/4/v21_n01_43.pdf  

Sayac N. (2019). Mieux former à et par la recherche : Retour d’enquête sur un dispositif expérimental 
en master MEEF 1er degré. Le Français Aujourd’hui 204, 1 (97-110). 

Stumpf, A. et Meia, J.-S. (2025), Intégration de la recherche en formation à l’enseignement : entre 
prescription et utilité. Éducation et socialisation (77). DOI : https://doi.org/10.4000/14ro7 

 

  

https://www.persee.fr/doc/diver_1769-8502_2014_num_177_1_8351
https://cnam.hal.science/hal-02008280/document
https://doi.org/10.4000/15hqm
https://formation-profession.org/files/numeros/4/v21_n01_43.pdf
https://doi.org/10.4000/14ro7
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UE 4.2 Culture numérique 
 

 

1- Objectifs poursuivis 

 
L’objectif de cet EC est double : développer les compétences numériques professionnelles des 
étudiants et leur permettre de développer les compétences numériques de leurs élèves.  
 
La formation prend en compte les outils numériques et leurs contextes d'usage. Les étudiants sont 
formés à l'usage pédagogique des outils et ressources numériques. En master 2, la formation intègre 
une évaluation basée sur une mise en œuvre professionnelle et la passation d'un parcours permettant 
la délivrance d'une attestation des compétences professionnelles, dans le cadre de référence des 
compétences numériques d'éducation.  
 
Les semestres 3 et 4   se concentrent sur la mise en œuvre professionnelle et l’analyse de cette mise 
en œuvre. L’étudiant va ainsi passer de l’outil, à la séance réelle, puis à l’analyse de pratique et enfin à 
la capitalisation professionnelle 
 
Ces apprentissages seront consolidés par un parcours PIX + edu automatisé, articulé avec les 
enseignements en présentiel. 

 
2- Contenus détaillés 

 

Semestre 3 (6h) 

 
Préparation et sécurisation de l’activité numérique : Analyse des objectifs disciplinaires et numériques 
de la séance ; choix raisonné des outils et ressources numériques ; choix et préparation du matériel ; 
Anticipation des besoins techniques des élèves. 
 
Accompagnement des apprenants et prise en compte de leurs compétences numériques : diagnostic 
des besoins de prise en main ; étayage technique et méthodologique ; observation des freins liés aux 
usages. 
 
Numérique et différenciation :  Adaptation des supports ou des rythmes selon les profils d’élèves ; 
modulation des consignes et des niveaux d’étayage ; outils d’aide à la lecture, à l’écriture, à 
l’organisation ; aides audio, visuelles et interactives ; dispositifs de remédiation et d’entraînement 
autonome ; usages du numérique au service de l’accessibilité. 
 
Observation et mesure de l’atteinte des objectifs disciplinaires : analyse des résultats obtenus ; 
Définition d’indicateurs observables de réussite ; évaluation de l’atteinte des objectifs disciplinaires ; 
évaluation de l’atteinte des objectifs numériques ; identification des écarts entre prévu et réalisé. 
 
Évaluation des compétences numériques des apprenants : Repérage des compétences CRCN 
mobilisées dans l’activité ; élaboration de critères et indicateurs ; observation des gestes numériques 
des élèves. 
 

Semestre 4 (2h) 
 
Analyse de séances intégrant le numérique : Présentation du modèle SAMR  et du cadre TPACK ;  
identification de la plus-value pédagogique réelle du numérique ; repérage des usages gadget vs 
transformation des apprentissages ; analyse de la cohérence entre objectifs, outils, activités et 
modalités d’évaluation ; démarche réflexive d’amélioration continue des pratiques. 
 
Analyse de la prise en compte de la diversité des apprenants : pertinence des aides proposées ; limites 
rencontrées dans la différenciation réelle ; accessibilité des supports et consignes ; ajustements 
possibles à partir du retour de terrain. 
 
Mutualisation et partage d’expériences professionnelles : analyse croisée entre pairs ; retours collectifs 
sur les choix pédagogiques ; confrontation de pratiques ; formalisation de ressources réutilisables. 
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3- Indicateurs de réussite et axes de progressivité attendus  

 
Semestre 3 : 

 
Mettre en œuvre une activité numérique en classe et :  

• Préparer et gérer le matériel, les outils, la partie technique 

• Utiliser des potentialités des moyens numériques pour permettre une différenciation 

•  Accompagner des apprenants en prenant en compte leurs compétences numériques 

•  Mesurer la réalité de l’atteinte des objectifs de l’activité 

• Évaluer les compétences numériques des apprenants 

Semestre 4 :  
 
Mettre en œuvre une activité numérique en classe et :  

• Porter un regard réflexif sur l’atteinte des objectifs 

• Analyser la prise en compte effective de la diversité des apprenants 

• Partager une expérience professionnelle s’appuyant sur le numérique 

• Être en mesure de faire le point sur les apports professionnels 

 
4- Bibliographie indicative 

 

La bibliographie sera fournie par le formateur intervenant dans cette UE. 
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Contacts 

 

Responsables pédagogiques de sites : 

Arras : helene.laloux@univ-lille.fr 

Douai : jeanfrancois.courco@univ-lille.fr  

Gravelines : melanie.fruitier@univ-lille.fr 

Outreau : stephane.carpentier@univ-lille.fr 

Valenciennes : bruno.rawecki@univ-lille.fr 

Villeneuve d’ascq : marianne.moulin@univ-lille.fr 

 

Chargée de mission stage : frederique.moret@univ-lille.fr 

 

Responsables administratifs de sites : 

Arras : christine.loison@univ-lille.fr 

Douai : mansour.hasnaoui@univ-lille.fr 

Gravelines : claudine.miserole@univ-lille.fr 

Outreau : sandrine.jedraszczyk@univ-lille.fr 

Valenciennes : sandrine.bonnaire@univ-lille.fr 

Villeneuve d’Ascq : sophie.gadouche@univ-lille.fr 

 

Scolarités de sites : 

Arras : inspe-scolarite-arras@univ-lille.fr 

Douai : inspe-scolarite-douai@univ-lille.fr 

Gravelines : inspe-scolarite-gravelines@univ-lille.fr 

Outreau : inspe-scolarite-outreau@univ-lille.fr 

Valenciennes : inspe-scolarite-valenciennes@univ-lille.fr 

Villeneuve d’ascq : inspe-scolarite-villeneuve@univ-lille.fr 

 

Services centraux de l’INSPE 

- Scolarité : inspe-scolarite@univ-lille.fr 

- Examens : inspe-examens@univ-lille.fr 

- Stages : inspe-stages@univ-lille.fr 
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